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هذه هي ترجمة النسخة الانكليزية (طبعة عام 2۲۰۱۱) من کتاب "آسالیب المشاركة AAN‏ اجعل کل طالب 
متعلما تشطا" ؛ تألیف: بیرسیدا هیمیل وويليام هیمیل c‏ الصادر عن جمعية الإشراف وتطویر الناهج الدراسية 
0 مالكة حقوق النشر ومقرها 2 الأسکندریه - ولاية فیرجینیا ۱۷۱-۲۳۱۱ بالولایات المتحدة الأمريكية» وقد 
أذنت بتر جمته ونشره باللغة العربية لکتب التربية العريي لدول الخلیج i‏ علما بأن ASCD‏ غير مسئولة عن جودة 


الترجمه. 


المحئویات 


الصطحت 

تقد یم ۷ 
مؤلفا الکتاب ۱۱ 
شکر وتقدیر ۱۰ 
مقدمة ۱۷ 
الباب الأول: أساليب المشاركة الكلية والانهماك والتفاعل Yi‏ 
الفصل الأول : التكلفة الباهظة لعدم المشاركة والانهماك والتفاعل ۲۳ 
الفصل الثاني : آنموذج للمشاركة الكلية ومهارات التفکیر العلیا ۳۵ 
الباب التاني: سبعة وتلاشون أسلوبًا من آسالیب المشاركة الكلية جاهزة للاستخدام ‏ ١ه‏ 
2 الصف 

الفصل التالث : آسالیب المشاركة الكلية "الأدوات والتجهیزات" oy‏ 
الفصل الرابع : أساليب مشاركة كلية 2 الصميم. بوه 
الفصل الخامس : آسالیب المشاركة الكلية ل "وقفات " v4‏ 
الفصل السادس : آسالیب المشاركة الكلية التي تشمل الحركة ۸٩‏ 
الفصل السابع : آسالیب المشاركة الكلية باعتبارها موجهات لخن اللاحظات ۱۱۳۳ 
وتحلیل الفاهیم 

الباب الثالث: آسالیب المشاركة الكلية بتعمق أكثر ۱۳۷ 
الفصل الثامن: آسالیب المشاركة الكلية باعتبارها آدوات التقویم البنائي ۱۳۹ 
الفصل التاسع : بناء صف حافز ۱:۷ 
الخاتمة ۱۱ 
ملحق: تصنیف بلوم المعر2. ۱۳ 
قائمة الراجع ۱3۷ 
د ليل المصطاحات و 

- ۰ - ۳ 


یسعی مکتب التربية العربي لدول الخلیج منن نشأته إلى تنمية العملية التربوية 
واثرائها من خلال نقل التجارب والنظریات الحديثة الطروحة 2 الساحة العالية إلى 
اللغة العريية. 

ولتحقیق هذا الهدف قدم المكتب للمکتبة التريوية العربية العدید من الإصدارات 
التي أثرت العملية التربوية. ويأتي کتاب " آسالیب المشاركة الکلیة: اجعل کل طالب 
متعلما نشطّا ‏ الذي یسعدنا الیوم تقدیمه لقراء العربية 2 اطارهدا الاهتمام 
المتواصلء؛ الذي يدعم آداء العلمین والباحثين والمسؤولين التربویین عن طريق تزویدهم 
بخبرات متنوعة تعينهم على أداء عملهم بأسلوب علمي. 

ويهدف هذا الكتاب إلى توفير بديل لأسلوب التدريس التقليدي "قف و ققدم" وذلک 
بتقديم التدريس من خلال أساليب المشاركة الكلية» من أجل توفير طرق فاعلة تجعل 
الطلبة ينهمكون إدراكيًا 2 عملية التعلّم. وتعين المعلمين والمسؤولين على أداء عملهم من 
خلال ابتکار آمثلة صفية حقيقية وأساليب متنوعة يتم اختبارها ميدانيئًا ويمكن تنفيذها 
2 الصفوف الدراسية. 

ومكتب التربية العربي لدول الخليج إذ يسعده تقديم هذا الكتاب إلى قراء 
العربية فإنه يأمل أن يكون مرشدًا ودلیلاً للمعلمين والمسؤولين وأن يثري المشاركة 


. ويزيد من انهماك الطلبة المعرك العميق‎ Ale Lal 
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وب الختام لا يفوتني أن أشيد بالجهد الطيب الذي بذله کل من الدکتور 
محمد بن سعد العصيميء وا لد کتور وجیه بن قاسم القاسم 4 ترجمة الکتاب» حتى جاء 
بالصورة التي هو عليهاء فلهما مني جزيل الشكر والتقدير. 


والله ولي التوفيق. 


WAR 
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الاهد اء 
الی: كيلي بوتر Keely Potter‏ 
ol‏ صنعت فا رقا ایجابیا 
في حياة العدید من الأطفال 


مؤلفا |لکناب 
دكتورة بیرسید | هیمیل 


Dr. Pérsida 6 


طلبت الدكتورة بیرسیدا هیمیل مني (بيل (Bill‏ 
أن آکتب لها عن الجزء الخاص بالولفین. بالتأكيد 
لدي الكثير لأقوله. إنها حاصلة على درجة الدکتوراه 
Ph.D.‏ 2 التعليم متعدد الثقافات من جامعة بيولا Biola‏ 
وماجستير 24 التعليم الابتدائي وثنائي اللغة من سوني 
بوفالو Suny Buffalo‏ . وبالتأكيد» هي أستاذ مشارك 2 
جامعة ميلر فيل Millersville‏ » حيث تشارك بعواطفها 
2 مساعدة متعلمي اللغة الإنجليزية لتطوير لغتهم 
الأكاديمية 2 الصفوف . 

لكن هل تعلم أنها أيضًا مُغامرة S‏ وأعظم مغامراتها كانت الاستمرار على مضض 
4 رحلة التخييم مع العائلة لمدة ثلاثة أيام. ووفقًا لما تراه المؤلفة " فان الجيران 2 محيطها 
كانوا ينامون خارج البيوت وذلك ليس بأمر جيد". بالإضافة لمغامراتها الجديدة فإنها تحب 


العمل مع المعلمين والطلبة 2 صفوف حقيقية. فقد كانت معلمة ثنائي ومتعددي اللغة 
للصف الثامن ب2 نيويورك وكاليفورنياء ومديرة المنطقة 2 بنسلفانيا. 

وقد كانت مستشارة لعدة مدارس 2 النطقة, قسم التعليم 4 بنسلفانياء وللتعليم 
4 الولايات المتحدة الأمريكية؛ والصين؛ ونيبال؛ والأرجنتين؛ وفنزویلا: وتونغا. وهي تحب 
الموسيقى الدينية والمغنيين الموهوبين» ومؤيدة ناشطة لعدالة التعلیم. وآم» 959 Am‏ وصديقة 


رائعة. 
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دكتور ويليام هیمیل 


Dr. William Himmele 


وافق الدكتور ويليام هیمیل Dr. William‏ 
Himmele‏ أن اكتب آنا (Pérsida)‏ القسم الخاص 
بالولفین . کموشر لثقته الزائدة بي» على الرغم من 
طبیعته التي تمیل للنسیان نوعا ما. 
بیل حاصل على درجة الدکتوراه 2 التعلیم 
البنائي وماجستیر 2 TESOL‏ (تعلیم الانجليزية لغیر 
الناطقین بها) من جامعة بيولا. وهو آستاذ مشارك .2 
جامعة میلر فیل جنوب شرق بنسافانیا؛ حيث وجده الطلبة Ladle‏ ونافذ البصيرة 
ویحافظ دائمًا على انتباه الطلبة (ویحمل مكبرًا للصوت تحسيًا GY‏ طاریغ). وهو مربت 
وصلب ومحبوب ÉILE g i‏ ما يعاني من نويات حادة بسبب زيادة الوزن أو الاكتئاب؛ لذا فهو 
یتعالج كثيرًا خلال شهري فبرایر/ شباط (الوعاء العظیم) ویونیو/حزیران (كأس 
ستانلي). والدكتور ويليام معلم لغة انجليزية 85 ثانية ESL‏ وأخصائي متحدث 2 علم 
الأمراض 2 كل من نيويورك وكاليفورنيا. كما أنه محاضر ومستشار تعليم لعدة 


مدارس منطقة» ولشاریع تعليمية 2 الولايات المتحدة الأمريكية» وبورتوریکو وتشيلي»؛ 


ونيبال» وتایلاند» وكورياء والصين» وفنزويلاء وفيجيء وترینیداد؛ وتوياغو ( بالنسبة 
للبلدان الثلاث الأخيرة كان يجب أن يتم سحبه إلى الطائرة وركله؛ وهو یصرخ" لا أريد 
العودة للوطن"). وهو شخص ممتع ومسلي. وأعظم إنجازاته أنَّهُ Gi‏ نتمناه جميعا. 
أطفاله الاثنان يحبونه وكذلك زوجته الفاتنة بيورتو ريكان „Puerto Rican‏ 

ويليام William‏ وييرسدا Pérsida‏ هما مؤلفا كتاب ASCD‏ للعام ۹٠٠۲م‏ العنون 


بعنوان غرفة الصف الغنية لغويا: اطار عمل قائم على البحث لتدريس متعلمي اللغة 
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الانجليزية. ویحبون تلقي تغذية راجعة عن خبراتکم 2 آسالیب المشاركة الكلية. ویمکن 
الوصول Logit!‏ على البرید الا لكتروني languagerich © gmail.com‏ على شب که ASCD Edge‏ 


أو الهاتف رقم ۰717-871-5770 أو رقم 717-872-3125. 
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شكر وتقد ير 


نود أن نشکر من ساعدنا 2 إخراج هذا الکتاب إلى حیْزا لوجود. كما نشکر آولشک 
الذين وجهوا تفکیرنا طوال مسیرتنا. ونرید أن نشکر جني اوسترتاج Genny Ostertag‏ الذي 
ساعدنا 2 تنقیح موضوع هذا الکتاب طيلة وقت الغداء 2 سان آنطونیو -San Antonio‏ ونشکر 
الزملاء 2 ASCD‏ وهم لورا لوسون Laura Lawson‏ التي كان لها نظرة عميقة tail‏ حول ما 
يحتاجه القاری. وديب بور سيجيل Deborah Siegel‏ التي آلقت نظرة دقيقة ومميزة على 
التفاصيل» ومجموعة أخرى من ASCD‏ أسهمت 2 المسودة اللأخيرة من هذا الكتاب. ودومًا 
كنا نشعر أن ASCD‏ تنتج أعمالاً نوعية وإننا لفخورون بأن نكون من ضمن كوكبة 
مؤلفيها. 

ونرغب 2 شكر دان دوورن Dan Doorn‏ من جامعة أزوسا الباسيفيكية Azusa Pacific‏ 
University‏ المستشار الناصح والصديق العزیز الذي علّمنا أنَّ تدريس الأشياء الهمة ذات 
القيمة للأطفال هو العربة التي نعلم بوساطتها آي شيء آخر. لقد أمضى دان حياته 2 
الاستثمار 2 رأس المال البشريء وله أثر عميق 2 تفكيرنا و2 كتابتناء ونحن ممتنون جد 
لدوره 2 حياتنا. كما نريد أن نشكر كيلي بوتر Keely Potter‏ وهي صديقة عزيزة ومعلمة 
موهوبة تركت انطباعًا دائمًا 2 حياة من علمتهم وفینا أيضا. وكيلي التي تعيش حاليًا .2 
تنسي Y Tennessee‏ تعلم العقل فقط بل تعلم القلوب. و2 كل مرة و4 لحظة ما نجد 
أنفسنا نردد (الكيليية Keely-ism‏ )؛ والحاجة " للاحتفال بالتعلّم الذي يحدث GYI‏ صحيحًا 
2 عقلي". نحن مدينون بشدة لكيلي بتقديم "أساليب المشاركة الكلية"؛ وباكتشاف معلمين 
رائعين يمكن أن يوفروا لهذا الكتاب أمثلة حياتية واقعية. ونحن مدينون بشدة لكارين هيس 
Karen Hess‏ ولإدارة مدرسة مانهیم المركزية Manheim Central School‏ 2 جنوب وسط 
بنسلفانيا Pennsylvania‏ لسماحها لنا بالعمل جنبًا إلى جنب مع ثمانية معلمين رائعين. 
كما نود أن نشكر معلمي المدرسة وهم: ميغان بابكوك «Meghan Babcock‏ ومات بيكر Matt‏ 


Shannon وشانون باو لز‎ Liz Lubeskie وليز لوییسکی‎ Courtney Cislo وكورتنى سيسلو‎ «Baker 
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5 وكيلي بوتر ومايك بايل Mike Pyle‏ وجولي ووش Julie Wash‏ لقد شهدنا تعليمًا 
Cail‏ وسمعنا مشاعرهم تجاه التدريس والتي برزت من خلال مقابلاتنا لهم. لقد أظهروا 
التزامًا مستمرا لتجويد مهنتهم. التزامًا يجعلهم ومنطقتهم فخورين جد . كما نريد أن 
نشکر هيدر بیریر Heather Berrier‏ "معلمة طالبة " والتي كانت SERT‏ بحق. فقد دمجت 


آسالیب المشاركة الكلية 2 تخطیط دروسها اليومية. وکان ممتعًا مشاهدة هذا التفاني 
والا خلاص ورؤية مهارات التدريس الرائعة 2 هذه المرحلة البکرة من عمرها الهني. كما 
نرید أن نشکر کارمن روي Carmen Rowe‏ مدير ومستشار ELL‏ على التغذية الراجعة 
والقصص والروی التي قدمها حول الصف. فقد كانت مفيدة وساعدتنا 2 فهم الفرق 
الجوهري الذي یمکن أن تعمله 2 حياة کل طالب. 

وا لشکر وا لتقدیر للمشارکین الذين شارکوا 2 ورش العمل العديدة» وطلبة الكلية 
الذين علمتنا التغذية الراجعة التي قدموها (سواء بطريقة العیون الناعسة أو بطريقة 
العیون الشدودة انتباها) أهمية آسالیب المشاركة الكلية 2 أي مرحلة عمرية. ونرید أن 
نشكر عائلاتنا؛ أمهات وآباء وأشقاء الذين علمونا أن التربية الجيدة تؤدي إلى الحرية 
والاختيار الهني. وبکوننا 2 قلب التربية يمكن أن يساعدنا ذلك بشكل مباشر أو بشكل غير 
مباشر على أن كوخ سحاد لدعوات الوالدين الصادقة لأينائهم. 

وشكر خاص fie‏ لأطفالنا جابريللا Gabriella‏ وكاليب Caleb‏ الباقيتين 2 أعماق 
عقولنا عندما نكتب. شکرا لهما لأنهما جعلتانا مطلعين على ما هو مهم للأطفال. وأخيراً 
شكر غير محدود للهء لأنه حبانا نعمة الحياة» والحب والتعلّم. 


معد مس 


هل لا حظت كيف يتفاعل العلمون مع حلقات نقاش التنمية الهنية المعروفة باسم 
"قف و قدم". إننا وبالتأكيد لا نعني بمسرحية " قف وقدّم مسرحية جيم اسكالانتي " Jaime‏ 
6 حول تحسين فهم الطلبة للریاضیات. لکننا نعني نوع التدريس الذي یحدت 
عندما یبقی العلم Ladly‏ ویعرض متكلمًا طوال الوقت Lorde‏ العروض بنمط الحاضرة. 2 
الرة القادمة عندما تکون مُستقبلاً لكل هذا العرض انظر حولک ولاحظ زملاءك. على 
الأرجح ستلاحظ أن بعضهم یفتح جهاز الکمبیوتر الحمول الخاص به» ویتواصل عبر بریده 
الا لكتروني أو عبر حسابه على تویتر أو یتواصل مع أصدقائه بالرسائل النصية. والبعض 
الآخريتواصل ویدردش عن بعد. وبعضهم يذهب بهدوء لیرتشف فنجان قهوة لیحافظ على 
رباطة نشاطه واستعداده. کل هذا يدور 2 آثناء استمرار المتحدث بالکلام. 

وبینما اکتشف الکبار آلیات النشاط القائم على التعاون الا أن الأطفال لا یجدون 
التعة بهذا النوع من النشاطات. وعلی الرغم من أن بعض الطلبة سیجد طرقًا للمشارکة 
بفاعلية» لکن الکثیرین ستکون مشارکتهم سلبية إلى حد کبیر. 

لا یسمح للعدید من الطلبة بحمل الهواتف الجوالة أو الکمبیوترات الحمولة أو 
بعمل دردشات 2 الحصص الصفية. وعلیه یتعلم العدید من الأطفال التابعة والتعاون من 
خلال متابعة العلم بعیونهم. و2 كثير من الأحيان یجلسون على هامش مجریات الصف 
ینظرون إلى العلم. ولکنهم 2 الواقع بعیدین کل البعد عن مجریات الدرس. وبالتأكيد 
فانهم لا یشارکون بشکل نشط ولا يشاركون معرفيئًا. ولسوء الحظء فغالبًا ما يستسلم 
الطلبة للملل وعدم المشاركة ومن ثم ترك الدرسة كليًا. واذا لم يكن أسلوب التدریس "قف 
وقدّم' مرضیّا 2 حلقات نقاش التطور الهني: فكيف يكون جیدٌا بما يكفي لأطفالنا؟ 

يهدف هذا الكتاب إلى توفير بديل لأسلوب التدريس التقليدي "قف و ققدم" وذلک 


بتقدیم التدریس من خلال آسالیب المشاركة .(Himmele & Himmele, 2009 Jats‏ ونآمل 2 
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توفیر سبل فاعلة تجعل الطلبة ینهمکون ادراکیا 2 عملية التعلم. لقد آعددنا هذا الکتاب 


للمعلمین؛ مستخدمین آمثلة صفية حقيقية وأسالیب متنوعة تم اختبارها ميدانيئًا ویمکن 
تنفيذها .2 صفوفک الدراسية مستقبلا. 

والکتاب أيضًا موجه للمسوولین الذين یرغبون 2 تزوید العلمین بحزمة آدوات لهنه 
الأساليبء وأنموذجا لتحلیل الدروس بطريقة یمکن أن تساعد العلمین 2 جعل صفوفهم 
آماکن انهماك وتفاعل, فیصبح محتوی المادة عميقا بالنسبة للطلبة ومتصلاً بقوة 
بحیاتهم. ویمکن أن یستخدم الکتاب حتی من قبل آساتدة الجامعات والطورین الحترفین 
الذين تعبوا من القاء الحاضرات بکل جدية وقوة. وحتی مع الطلبة الکباریمکن لهده 
الأساليب أن تعزز تقدیم الفاهیم التي تود أن یتعلموها وآن يفهموها. العدید من آسالیب 
المشاركة الكلية القدمة هنا مجدية وناجحة بصرف النظر عما إذا كنت تدرس طلبة ما 
قبل الدرسة أو طلبة الفیزیاء 2 الرحلة الثانوية. وأنت تقراً الکتاب» نشجعک على التوقف 
والتفکیر ب كيف یمکن تعدیل کل هذه الأساليب لتناسب الجمهور الذي تعلمه ومن ثم 

یتصدی هذا الکتاب للإجابة عن سؤالين هما: "ناذا" و کیف" نستخدم آسالیب 
المشاركة الكلية. أولاً نعالج ال" ناذا" 2 الفصلين الأول والثاني» لنکشف الخسارة الكبيرة 2 
نجاح الطالب نتيجة لعدم المشاركة والتفاعل. ففي الولایات التحدة الأمريكية» یفشل أكثر 
من ۸۳۰ من الطلبة 2 التخرح من المدرسة الثانوية )2005 (Greene & Winters,‏ 


على الرغم من أن البعض يتخرّج ‏ ظل ظروف الملل وعدم المشاركة والتفاعل إلا 
أنهم يفشلون 2 ابراز قدراتهم المعرفية وتطوير مهارات التفكير العليا لديهم بمرونة والتي 
يمكن أن تجعل التعلم عميقًا ودائمًا وذا معنى. ونحن نعتقد أن استخدام 1۳15 يمكن أن 
يحقق الفرق لهؤلاء الطلبة. 

Lj‏ "كيف" فنتناولها 2 الفصل الثالث. وتتعلق بالأدوات والتجهیزات» مثل 
محتويات721 التي تسمح بإدخال دفعات من أساليب المشاركة الكلية (TPTs)‏ 2 صفوفک 
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الدراسية. ثم 2 الفصول من الرابع إلى السابع نقدم أسالیب فعلية لضمان مشارکة الکل. 
وتشمل معظم العروض الأقسام الأريعة التالية: 
z‏ الوصف: يقدم لمحة Wale‏ عن الأسلوب. 
= كيف يعمل هذا الأسلوب: یقدم خطوات محددة لاستخدام هذه الأسلوب. 
١ -‏ كيف تضمن التفکیر 2 الستویات العلیا: یقدم أفكارًا لتجاوز مستوی الفهم 
السطحي. 
= قوق ف لتطبق: تحن نشجع العلمبن على تبني هذا الأسلوب واضفاء الطایع 
الشخصي عليه بحیث یناسب مجالات الحتوی الذي یعلمونه سياقاته. 
أخيراء يُناقش الفصلان الثامن والتاسع كيف یمکن أن تعمل آسالیب المشاركة 
الكلية باعتبارها تقويمات بنائية (تكوينية) » وكيف يمكن أن تُبدع صفوقًا حافزة تفضي إلى 
هذه الأساليب. 
ویمثل هذا الكتاب Las)‏ إطلالة على يوم مدرسي 2 إحدى المدارس العصرية ذات 
معلمين نجحوا 2 تكوين صفوف حافزة. وعلى ذلك ستقابل نخبة متميزة من المعلمين من 
مدرسة مانهايم المركزية المتوسطة 4 جنوب وسط ولاية بنسلفانيا ميغان يابكوك 
Meghan Babcock‏ معلمة الصف السادس »ومات بيكر Matt Baker‏ معلمة اللغة الإنجليزية 
للصف الثامن» وكورتني سيسلو Courtney Cislo‏ معلمة الصف الخامسء وليز لويسكي Liz‏ 
Lubeskie‏ معلمة التاريخ للصف الثامن. وشاتن ون باولز Shannon Paules‏ معلمة اللغة 
الإنجليزية للصفين السابع والثامن» وكيلي بوتر Keely Potter‏ معلمة اللغة الإنجليزية 
للصف (polit)‏ ؛ ومعلم القراءة التخصص للصف الخامس مايك بايل Mike Pyle‏ » وجولي 
ووش Julie Wash‏ معلمة صف سادس. اشتركنا معهم 2 محادثات عميقة» وقد صاغوا بصورة 
بليغة ما أردنا أن ندكره. 2 وقت هذه المشاهدات» تراوحت خبرات المعلمين 2 التدريس من 
۱-۲ سنة» بمتوسط قدره ٩‏ سنوات. وتنفيذهم لهنه الأساليب يُقَدّم لهذا الكتاب أمثلة من 


الواقع حول تطبيق الأساليب نفسها 2 مجالات المحتوى الذي تدرسه. أيضًا قدمنا أمثلة من 
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هيدر بیریر Heather Berrier‏ وهي معلم 2 صف خامس Ad ula’‏ من جامعة میلرزفین 
0 وكانت هيذر ممتازة Cae‏ 2 استخدام أساليب المشاركة الكلية 2 دروسها 
اليومية ‏ وأثبتت على أن أساليب المشاركة الكلية یمکن أن تنجح مع العلمین الجدد ومع 
العلمین ذوي الخبرة. 

وعلی أي حال نحن نأمل أن يثير هذا الکتاب الناقشات بين العلمین والسوولین حول 
موضوع المشاركة الفاعلة وانهماك الطلبة pall‏ 2 العميق. ونأمل آیضا أن المحادثات ستبداً 
معنا. ندعوکم هنا للانضمام إلينا عن طريق النشر على صفحتنا على الوقع الشبكي ل 
ASCD‏ وذلک ببساطة من خلال القيام بعملية بحث على شبكة الإنترنت لموقع 84500 › 
والانضمام لموقع الشبكة وطباعة كلمة Himmele‏ 2 صندوق البحث والنشرء وانشر واکتب 
على موقعنا للتواصل e‏ ونحن نحب أن نسمع منكم. 


الباب الأول 


آسا لیب المشا رک الکلیس 
والانهماک والتفاعل 


هه - ۲۱ - 


المصل الأول 
التكاضنٌ الباهظن 
لعدم المشا رک والانهماک والتفاعل 


توجیه العلمین إلى الترکیز على الطلبة الذین يرفعون آیدیهم فقط. والاعتماد 
على الا جابات الصحيحة للحفاظ على وتيرة نشاط الغرفة الصفية من شأنه أن يعزز ثقة 
الطلبة ذوي ا لقدرات العالية بأنفسهم ویقلل من المشاركة الصفية والتفاعل بين الطلبة ذوي 


القدرات النخفضة. 


- كيم مارشال» "كيف تخطط لتوسیع الطجوة". 

فكر 2 منحی سؤال- و — جواب السائد 2 غالبية الصفوف. نحن نسمیها "سیناریو 
/ مشهد كرة الشاطی " لأنه يذكرنا بمشهد تحتجز فيه العلمة کرة الشاطئ. إنها تقذفها 
لأحد الطلبة الذي يمسك الكرة بسرعة ویعید قذفها للمعلمة والتي تقذفها بعد ذلك إلى 
طالب آخر. نفس السیناریو یحدث ريما ثلاث أو آربع مرات خلال ما يشار الیه على أنه 
"مناقشة صفية غير جیدة". على الرغم من أن العلم يسأل ثلاثة أو آربعة آسئلة. فان طالبین 
أو ثلاثة حریصون على الحصول على فرصة لإبراز انهماك معرب نشط مع الوضوع الذي هو 
قيد النقاش(نقول اثنين أو ثلاثة OY‏ زوجا من الطلبة المتحمسين یجیبون عادة على آکنر 
من سوال) و2 كثير من الأحيان» حتی العلمین الحنکین یمکن أن یقعوا 2 المشكلة نفسها 
فیطرحون سؤالاً ویحصلون على استجابة من طالب أو اثنين فقط. وبهذا یحصلون على 
تغذية راجعة محدودة من الآخرين؛ ولا يحصلون على تقويم دقيق لما قد تعلّمه الآخرون الا 
بعد فوات الأوان. إنهم يتذكرون سيناريو كرة الشاطئ المذكور AT‏ . وبالنسبة للکثیرین» 
لقد کان tiga‏ به إلى الأمس القريب . وعلى ذلك دعونا نواجه الأمر: OF‏ من الممكن أن 
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وتکمن الشکلة 2 قذف كرة الشاطی 2 أن الكثير من الطلبة جالسون؛ وهم غير 
مشارکین وغير متفاعلین Y‏ بشکل سلبي ولا بشکل نشط. ولا یبدون أي اشارة Vac‏ یفکرون 
فيه أو ما تعلموه. لقد تعلّموا بشکل فعال على الطیران تحت الرادار(قضاء الوقت يدون 


التعرض CY‏ شيء یکشفهم). هل تذکر ما يجري 24 هذا ا لصف ؟ هل كان ذلك 2 مدرسة 
ثانوية أم ‏ صف مرحلة ابتدائية Lele‏ عفا عليه الزمن؟ هل قرآت الکتاب فعلاً ؟ حسناء لن 
نقدم أي اعترافات هنا خوفًا من الغاء دبلوم الدرسة الثانوية يعد إصداره. لکن وجهة نظرنا 
هي: انه ما لم تخطط قاصدًا لجعل الطلبة یبرزون مشاركة نشطة؛ وانهماكًا معرفيئًا 2 
الموضوع الذي ملیف فالتا کن يفون Sa‏ وسيكة حر فة نا كمه الظلية إلا معد Gigs‏ 
الأوان» ولن يكون أمامك فرصة لإصلاح المفاهيم الخاطئة. مع ما يقرب من ست ساعات 
تدريس حقيقية ‏ کل يوم مدرسي؛ ماهية النسبة المئوية التي يشارك فيها الطلبة بشكل 
نشط من ذلك الوقت i‏ واستثمروا Éd paa‏ فيما تعلموه 2 صفح ؟ ما الأدلة التي لدينا نحن 
المعلمين وتبين أن الطلبة Mad‏ متناغمون معرفيًا معنا؟ وما التفكير النقدي الرائع والعميق 
الذي خسرناه بعدم حصولنا على ما يثبت تفاعل الطلبة المؤسس على المحتوى ومدى تطويره 


أو ته تفعيله ؟. 


الأجساد المستمعت ( الخشب المُسنّدة). 

للآأسف» وكما ذکر 2 مقدمة هذا الكتاب» يتصف الكثير من التدريس اليوم بأنه 
من أسلوب " قف و قدم المحتوى" وفيه وببساطة يقف المعلمون على جهاز العرض من فوق 
الرأس» أو 3 مقدمة غرفة الصف. ويقدمون المواد التي سيتم تعلمها. يصف باولو 
فریري (ay: ++) Paolo Freire‏ الطلبة 2 هذا النوع من السیناریوهات ب "الأجساد المستمعة أو 
الخشب المسنّدة " (ص ۷۱). هل ترغب 2 أن تکون جسدا مستمعا (خشبا مسئدا) ؟فکر 2 
الأمر. هل سیرضیک أن تحزم Éag‏ الوجبات الغذائية لأطفالك وتجعلهم یتسابقون بلهفة 
إلى الدرسة حیث یجلسون آجسادا مستمعة. التدریس البني حول مفهوم الأجساد الستمعة 
أو قف - و aud‏ التدریس لیس فاعلاً للعقول ALLAN‏ ولیس فاعلاً للبالغين أيضًا. فالناس 2 


أي مرحلة عمرية»ء یحتاجون لراجعة ما تعلموه ومعالجته. انهم یحتاجون لهضم الفاهیم 
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واستیعایها. وتدوین آفکارهم. ومقارنهة أفهماهم مع آقرانهم. وتوضیح آسئلتهم. وتعبر عن 
ذلك أخصائية القراءة كيلي بوتر Keely Potter‏ بقولها: "أحتفل بالتعلم الذي یحدث OF!‏ 


اس 
التسرب وعدم الانهماک والتفاعل 


كل تسع ثوان» نفقد طالبًا بالتسرب «Lehr zet)‏ جونسون Johnson‏ بریمر «Bremer‏ 
کوسیو (Cosio‏ وطومسون Thompson‏ ,2004). على الرغم من أن المؤشرات الأخيرة تشير إلى 
إحراز تقدم ب2 معدلات التخرج بشكل عام وحتى التقارير المشجعة مازالت تشير إلى bi‏ مالا 
يقل عن ربع طلبتنا یتسریون ( أود AUD‏ وآخرون,» بالفانز ,2010 Balfanz;‏ بريد جلاند 
‘Moore9—~ :Bridgeland‏ و هورنغ فوکس:۳0 Hornig‏ ;2010(. والصورة الأكحثر ais‏ 
للأميريكيين الأفارقة واللاتینیین. والآمریکان الهنود, أن النسب الئوية لتسریهم آکثر مرتین 
من آقرانهم البیض )2010 .(Balfanz, et. al.,‏ ولأن الکثیر من خبرتنا مع الطلبة 2 مدارس 
الناطق الحضرية. آصبح لدینا فهم حقيقي أن التدریس الفاعل یمکن أن یکون له تأثير 
مباشر على اختیارات الطالب الحياتية. 

لقد تطوعنا BAS‏ لمدة ست سنوات 2 سجون ولاية Chino State gg iı‏ 2 
کالیفورنیا Billa)‏ 2 سجون الرجال. وبیرسیدا Pérsida‏ 2 سجون النساء) . إذا لم تدرك 
بعد مدی آثر التدریس الذي تقدمه على الطلبة. فخن بعین الاعتبار التطوع 2 السجن؛ 
فستجعلک التجربة تؤمن 2 الحال بقوة التدریس الذي تقدمه. 2 السجون الأمية 
متفشية والتسرب من الدرس الثانوية یس استثناء بل هو الشيء السائد فعلا. 4 الواقم؛ 
42556 أرباع نزلاء سجون الولاية من المتسريين Martingy3)Ls)‏ وهالبرن «Halperin‏ 2006( . 
ویمکن القول ان الثقة الأكاديمية بالنفس غير موجودة بين السجناء. ویمجرد أن اکتشف 
السجناء آننا معلمون. بدا أن العدید منهم يريد أن یخبرنا بحرية عن آوجه القصور والفشل 


الأكاديمي. وقد وضع العدید منهم - وبشکل سریع - اللوم كاملا على نفسه. 


SS ٠١ اه‎ 
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لا تنتهي تکلفة الفشل 2 الدرسة بالسجونین اتفسهم. لکن دعنا نفکر 2 حصيلة 
السجناء الأطفال من آبناء السجناء بما 4 ذلك حلقة السجناء الشریرین. قابلنا عددا من 
الأمهات والآباء یقضون عقوبة السجن, وکان آبناژهم یقضون عقوبة السجن آیضا 2 
الوقت نفسه. ما آنواع الخبرات التربوية التي شارك فیها هؤلاء الرجال والنساء؟ هل آصبحوا 


"أجسادًا مستمعة"؟ وهل صنعت التربية الجيدة فرقًا فیهم ٩‏ 


السأم والانهماک والتفاعل 

تختلف آسباب التسرب Éa‏ للطلبة؛ ولکن السبب الرئیس للتسرب - ما یکره 
التسریون آنفسهم- هو | لض جر (برید جلاند 0 دیلولی و ۲1۲0110 Morisong‏ 
موريسون» ۲۰۰۲م). بالنسبة لعظم التسربین» هو عدم قبولهم بآن یصبحوا أجسادًا مستمعة. 

عندما يتكلم طلبة الدارس الثانوية عن آنواع التدریس الذي يريدونه» فانهم 
"یصفون الاستراتیجیات التدريسية التي یفضلونها مثل : " الخبرات اليدوية الباشرة" وتلک 
التي تشمل فرصا للحوار والمناقشهة )32 ۰ ,2008 (Certo, Cauley, Moxley,& Chafin,‏ . ويعبارة 
آخری» كانوا يفضلون المشاركة والتفاعل؛ أو كل ما هو عكس الضجر تمامًا. وجد هؤلاء 
الباحثين أنفسهم أن أحد الآثارالسلبية للتركيز الكبير على التغطية الشاملة للمناهج 
الدراسية يهدف تلبية المعايير الأكاديمية هو أن "نوعية التدريس آصبحت آقل جاذبية 
للطلبة"(ص ۲۱). 

بينت عدة دراسات ومبادرات إصلاح للمدرسة الثانوية مشاركة الطلبة وتفاعلهم 
باعتبارهما عنصرا رئيسًا 2 مساعدة الطلبة على الاستمرار 2 الدرسة وأن يحققوا 
النجاح( ;2008 ASCD, 2010: Bridgeland et. al., 2006; Lehr et al., 2004; Ream & Rumberger,‏ 
Voke, 2002‏ ). وقد آشار مسح 4١٠٠م‏ لطلبة المدارس الثانوية حول مشاركة الطلبة Ój‏ نلني 
المستجيبين كانوا يشعرون بالسأم والملل نوفيا على الأقل(2010 .(Yazzie-Mintz,‏ وقال أحد 
الطلبة المشاركين ‏ السح " أعتقد GF‏ لدى المعلمين الكثير مما يجب فعله تجاه شعورك نحو 
المدرسة. بعض المعلمين يعملون بشكل جيد 2 جذب الطلبة والبعض الآخرلا يجذبون أي 
طالب"( ص ۲۰). 
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pall صناعّ‎ 

لماذا نحن مولفي هذا الکتاب - الذي خصص لادخال المتعة والسرور والتفاعل 
وا لتشارکية. واستراتیجیات المشاركة الادراکية إلى صفوفک - سهب 24 الترکیز على 
شيء ما محبط كمشكلة التسرب ؟ نفعل ذلك لأننا نعرف أنه بالنسبة لبعض الطلبة أن 
خبرات المشاركة المعرفية یمکن أن تعني حرفيئًا الفرق بين الحياة والوت. 2 حال كنت 
تعتقد آننا AILS‏ فکر 2 كيفية أن هذا التسرب مرتبط بالجريمة وبالسجن. قدز موريتي 
(aY: o)‏ من خلال تحلیل ميتا أن "زيادة مدة الدراسة alas‏ واحد 2 متوسط سنوات الدراسة 
یقلل من الجريمة والاعتداء لما یقارب ۰۳۰ ومن سرقة السیارات بنسبة ۰۲۰ واشعال الحراثق 
بنسبة SNY‏ والسطو والسرقة بحوالي 7 "(ص 1). بريد جلند«ه1ءعل[:3 دلولیو Dilulio‏ 
وموریسون (aY. T) Morison‏ وجدوا أن احتمالية دخول التسرب السجن أكثر من ثمانية 
آضعاف احتمالية دخول مَنْ يحمل شهادة الدرسة الثانوية على الأقل (ص ۲). وكلما 
انخفض مستوى تعلم السجناء زادت احتمالية عودتهم إلى السجن(2003 (Harlow,‏ . 

نحن نعلم أن التدريس الفاعل يحدث فرقًا. فقد بِيِّن تحليل لنمو الطالب أكاديميًا 
مع الزمن Gi‏ فاعلية المعلم لها تأثير آکبر على أداء الطلبة من تأثير سلالته وحالته 
الاجتماعية-الاقتصادية أو حجم الصف )1998 aeS LAYI. (Sanders & Horn,‏ 
للتعليم غير الفاعل تستمر لسنوات حتى لو تعرض الطلبة لتعليم فاعل بعد تعرضهم 
لتعليم غير فعال(1996 (Sanders & Rivers,‏ . وياختصارء؛ فان نوعية التدريس الذي يتلقاه 
الأطفال تعتمد بشكل كبير على فاعلية معلميهم. 

سواء أكنت تعمل 2 مدارس الضواحي أو B‏ مدارس المناطق الحضرية؛ أو كنت 
تعلم الطلبة متوسطي الأداء؛ أو طلبة متفوقين وموهوبين؛ أو من ذوي المستويات التدنية أو 
أطفالاً لهاجرین أو طلبة من ذوي الاحتياجات الخاصة أو طلبة يعانون من فشل مدرسي 
متکرن أو ببساطة الطالب السلبي الذي يتأرجح بين البقاء 2 المدرسة أو التسرب منهاء OLB‏ 
تميزك 2 التدريس الفاعل قد يكون جوابًا لدعاء الوالدين» والعربة التي يرون أنها تحقق 


آحلامهم 2 ابنهم أو ابنتهم. فان العلم هو الذي يمكن أن يصنع هذا الفرق. 
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آسا لیب المشا ركت Valea‏ 1۳15 
إذا ما آتیحت لنا الفرصة لاختیار آداة واحدة فقط یمکنها تحسين التدریس والتعلم. 


فاننا سنختار آسالیب المشاركة الكلية TPTs‏ باعتبارها الأسرع» الأبسط, والأداة الأكثر 


فاعلية لتحقیق ذلك لأنه )13 كنت معلمًا - طالبًاء أو معلمًا مبتدثًاء أ و حتی معلمًا 
مخضرما بخبرة ثلاثين Lele‏ فان عقلية المشاركة الكلية المبنية على الفكر ضرورية لضمان 
المشاركة النشطة والمشاركة المعرفية من قبل جميع الطلبة الذين تعلمهم» كما أنها 
ضرورية لتزويدك بتقويم بنائي مستمر فاعل. أساليب المشاركة الكلية (TPTS)‏ هي أساليب 
تعليمية تسمح لجميع الطلبة با ظها رس وقت واحد - مشاركة نشطة ومشاركة معرفية 
2 الموضوع الذي يُدرّس. وبكل بساطة نعتقد أنك إذا كنت تدمج أساليب المشاركة الكلية 
2 تدريسك فستكون أقوى؛ وسيقل عدد الطلبة المقصّرين دراسيئًا بسبب فجوات نظامنا 
التعليمي. ويمكن لأساليب المشاركة الكلية أن تجعلنا جميعًا من أفضل المعلمين. 

وكلما لاحظنا معلمين ممتازين يعلمون» نصبح أكثر اقتناعا أن القاسم المشترك 
2 تدریسهم هو أنهم يؤكدون على أن يشارك الطلبة بشكل نشط معرفيئًا وعاطفيئًا 2 
المحتوى الذي يُدرُس. وعلى الرغم من أننا أول من يعترف بأن "ليس هناك شيء جديد تحت 
الشمس" فان الفكرة وراء أساليب المشاركة الكلية 4 الحقيقة مفهوم بسيط. 

کنیرا ما نرى أن التنفین الفعلي للأساليب التي تشرك الطلبة معرفيئًا ليست هي 
الشيء السائد 2 العديد من الصفوف الدراسية. هذا الوضع صحيح سواء زرنا مدارس .2 
المدن أو مدارس 2 المناطق الريفية. أو حتى مدارس 2 الضواحي. نجد مرارًا وتكرارًا Oi‏ 
العديد من المعلمين يستمرون 2 الرجوع مرة آخری إلى النمط القديم نفسه التمثل 2 
"تقدیم" المحتوى 2 الوقت الذي يسمحون فيه لطلبتهم 4 ممارسة النمط نفسه "التحديق 
بدون انتباه". وكثيرًا ما يُعطى تركيز كبير على المعلم كموزع للمعرفة. ويمكن لفكر 
"المشاركة الكلية" نقل التركيز بعيدًا عن التدريس ووضعه على "ماذا"؛ وعلى "إلى أي مدى“ 
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دلیل المشارکن النشطت 
یوفر استخدام اسائیب الشاركة الكلية للمعلمبن Mita‏ علی الشاركة Ate Lat‏ 


والمشاركة العرفية. یمکن أن یکون لها تأثیر مباشر على الأسباب التي تجعل معظم الطلبة 
یتسربون أو یفشلون ‏ الوفاء بمتطلباتهم الأكاديمية. وهناك شيء آخر ففي الصف الذي 
يؤدي إلى آسالیب المشاركة الكلية , لا یسمح للطلبة بالاختفاء بسلبية خلف الآخرین الذين 
یرفعون آیدیهم Leila‏ حيث يُظهر جمیع الطلبة بأنهم یتعلمون ویتفاعلون- وصدق أو لا 
تصدق - آنهم یفعلون ذلك عندما یکون لدیهم وقت كبير. وستلاحظ أن کل الأساليب 
التي نقدمها تتطلب العالجة الفاعلة على مستویات التفکیر العميقة» وجمیعها ما عدا 
القلیل منها يستخدم تفاعلات قليلة. 
مد رسي مانهايم المركزيني المنوسطی 

دعونا ننظر 2 البيئة الاجتماعية الهشة وغير الواعية Risk-conscious‏ والتي غالبا 
ما تقدم 2 صف تقليدي 2 مدرسة مركزية متوسطة. ووفقًا لكيلي بوتر؛ وهو أخصائي 
قراءة 2 مدرسة مانهايم 2 جنوب وسط ولاية بنسلفانياء "بحلول الوقت الذي يُقبل فيه 
الكثير من الطلبة على المدارس التوسطة. يصبح عدم المشاركة سلوكا لباك وفيس 
للجميع- لكن للبعض؛ خاصة أولئك ذوي ال مكانة الاجتماعية الضعيفة قليلاً بين أقرانهم. 
GLa‏ عدد كبير جدًا منهم Laj‏ مقاوم للمشاركة الكلية وخائف من المشاركة؛ أو يخاف أن 
يظهر مشاركًا جد . وعلى ذلك فهذا واحد من أهم الأمورالتي يمكننا محاولة التراجع 
عنها نحن معلمي المدارس المتوسطة الفاعلين. 

لقد جعلت كيلي ومعلمون آخرون 2 المدرسة المتوسطة من دمج أساليب المشاركة 
الكلية 2 المناهج الدراسية اليومية أولوية لهم. وقد تکرموا بدعوتنا إلى صفوفهم التي تشكل 
مصدرا لكثير من الأمثلة التي نستخدمها 4 LLS‏ هذا الكتاب. 

لا حظنا أن أفضل التدريس هو الذي يقدمه المعلمون الذين يمهدون الطريق للطلبة 
لإبراز مشارکتهم المعرفية 2 الأنشطة التي تتطلب وقتًا لمعالجتهاء وعمل روابط مع أقرانهم 


E -> 


آسالیب الشاركة الكلية 


وکن لک مع العلمین والتفاعل معهم. ونحن مقتنعون بأن | سوولية والمشاركة العرفية 
التي تنتج عن 7715 یمکن أن تصنع فرقًا بين الوسطية والتمیّز 2 التدریس, وبين فشل 
الطالب ونجاحه. 


وعندما ستل مات بیکر Matt Baker‏ مدرس اللغة الإنجليزية للصف الثامن عن دور 
آسالیب المشاركة الكلية 2 التدریس قال: "لقد انشددت تماما إليها " “Tve completely‏ 
bought into it.”‏ واستمر 2 توضیح كيفية وصوله إلى هذا القبول. وهو يتشارك 2 آفکاره 
حول سنواته النمان الأولى من خبرته التدريسية 2 الدرسة الثانوية: كان تفاعل الطلبة 
نادرا؛ وکانت فكرة مشارکة الطلبة لشيء ما مع آخرين» وفكرة جلوس الطلبة خلف بعضهم 
البعض كان مفهوما غریبا . وكانت العقلية السائدة آنک لا تستطیع جعلهم یعملون 2 
مجموعات لأنه قد یقوم بالعمل كله شخص واحد» وعندها یحصل کل طالب على درجة 
جيدة» وهدا لیس عدلا. 

كان كل الطلبة یجلسون 2 صفوف Rows‏ ولذا كان یتشارکون بے شيء «Le‏ فهذا 
يعني آنهم یمارسون الغش. ولکن هذا النوع من التدریس لا ینفع» فالطلبة يحتاجون للتحدت 
مع بعضهم البعض قهم لا یستطیعون الجلوس طوال الحصة 2 غرفة الصف بدون أن 
یعالجوا ما تعلموه مع بعضهم بعضا. وعلی العکس كان صف بیکر Baker‏ 2 مدرسة مانهایم 
المركزية التوسطة متميرًا بتفاعل "أعط - و- "AS‏ متسق بين الطلبة وبینهم وبين العلمین. 
وکان الطلبة وباتساق یتوقضون؛ يشكلون أزوا جاء شم ینضمون لأزواج آخری لتشکیل 
مجموعات صغيرة من أجل معالجة مفاهیم معقدة ذات معنی معروضة 2 مقالات وأعمال 
أدبية ذات علاقة بحياتهم الخاصة. وحتی إذا آراد الطلبة أن یناموا 2 صف بیکر فلن 
یستطیعوا ذلک. وعندما تنتهي القراءة الختصرة أو عرض الحتوی یصبح الطلبة خارج 
مقاعدهم يبرزون Gi‏ بامکانهم ربط هذه المفاهيم بحیاتهم وبأثرها 4 مجتمعهم. 

2 الصف الذي يدرسه بیکر تتحقق العاییر تحت غطاء العلاقات والترابط "أو ذات 


الصلة". وکان الطلبة حريصين على المشاركة وأخذ آدوارهم 2 الواضیع الطروحة. 
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سهولن الاستخد ام 

قيس مب TT fee‏ مرها وو تخاب دک ضيبلا pcr‏ شعلية افق 
السادس ميغان بابكوك Meghan Babcock‏ وأخصائية القراءة كيلي بوتر Keely Potter‏ نهذا 
ولمدة أريعة أسابيع وحدة تتكامل فيها أساليب المشاركة الكلية» مستخدمين كتاب 
ديكاميليو DiCamillo‏ المسمى انتفاضة النمر .Tiger Rising‏ 4309 لما يقوله يابكوك فإن 
استخدام أساليب المشاركة الكلية تجعل الطلبة مواكبين LY‏ ومعنا خطوة بخطوة على 
pe ust ata‏ كم يكن عملا Aes‏ كان فعض ساسا aaa‏ مع یر روخن 
ترکیبات وينى إضافية 2 مکانها. عمل نفس القدار من التخطیط, لکنه عمله بطريقة 
مختلضة قلیلا...حتی أن مجرد آخد الأسئلة من النهج gl)‏ العاییر) وعمل اشیائک الخاصة 
الصغيرة سيودي ذلك إلى فرق Big. pio‏ ضوء خبرة عامين لكورتني سیسلو Courtney Cislo‏ 
اک ee Pe,‏ انیت | E‏ اتعلية غير معلمة على مقار خی العلم قفظ: 
ویمکن لجميع العلمین أن يُحسّنوا تدریسهم من خلال دمج أساليب المشاركة الكلية 2 
دروسهم. 

آعتقد بالنسبة للمعلمین الذين ليس لدیهم خبرة 2 التعلیم» ستکون آسالیب 
المشاركة الكلية قيّمة lie‏ لأنك ستتخرج من الجامعة وستقول حسنًا سأفعل هذا استباقيًاء 
ومن ثم سأفعل هذاء وبعد ذلك سأقراً كذا وكذاء وأخيرًا سأنتهي بالقول. كلها لي؛ لي؛ لي؛ و 
أناء أناء أناء لكن ليست الغاية أن تحقق برنامجک الخاص بک. بل الغاية أن يتعلم الطلبة. 
وبهذه الأساليب تستطیع العايرة وا لضبط قائلا cogi":‏ لقد حصلوا علیها وأستطیع الضي قدما" 
أو" علي التحرك بسرعة آکبر" أو آه col‏ أحتاج أن آرجع وأعيد التدریس". انه عنصر جوهري 
لكل صف بغض النظر عن خبرة العلم . ورغم أن تنفين آسالیب المشاركة الكلية قد یتطلب أن 
ثُدّكر نفسک وبشکل نشط بفاعلية وايجابية ذلك وتفعله» فانک ان فعلت ذلك والتزمت به 
فسیصبح ذلك طريقة للتفکیر. فقد وجدت بابکوك a4] Babcock‏ "كلما نفدت آسالیب 
المشاركة الكلية بشکل مدروس كلما تحققت توقعاتك". مایک بایل معلم الصف الخامس 


یوافق قائلا "إني استخدمها کل يوم 2 کل درس. وکلما استخدمتها أنت ستشعر بارتیاح 
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آکبر 24 استخدامها". ولکنه آشار آیض إلى i‏ العمد بقصد الانجاز مطلوب. فعلیک أن تکون 


عاقدًا العزم من بداية العام OY‏ العدید من الطلبة اعتاد الصفوف التقليدية حیث یجلسون .2 
صفوف على مقاعدهم. ولکن بالنسبة لي فان علي أن آضعهم 2 مجموعات. علیهم أن یجلسوا 
2 تجمعات لأنهم سیقومون بمناقشات عديدة مرة تلو الأخرى مع شركائهم وجهنًا لوجه 
وكتفًا بکتف مع الرفاق» وکمجموعة کلية آیضا . 

يكن عمل لمكي مج التشارضات: همقل ے افتراسات اسسشباطية حت toute‏ یک راون 
النصوص يجب أن أجعلهم يقرأون جزءا ثم علیهم التوقف ومراجعة ما تعلموه مع زملاتهم 2 
الفریق. هذه النقاشات مرة تلو مرة تساعدهم على تذكر ما تعلموه. 

تعمل آسالیب المشاركة الكلية بشکل آفضل 2 الفصول الدراسية التي تمارسها 
باستمرار مرة تلو الأخری؛ من النّص أو من العلمین للطلبة أو من الطلبة للمعلمین» أو من 
الطلبة للطلبة. وعلی أي حال وبالتحدید تتطلب أساليب المشاركة الكلية مشاركة نشطة 


فاعلة وانهماكا معرفيًا. 


آفکار اضافین: 

قبل أن نتقدم ينبغي لنا أن نخلي مسوولیتنا باعتبار Lai‏ 2 مرحلة تطویر استخدام 
آسالیب المشاركة الكلية. و2 حالات كثيرة اکتشغنا آهمية آسالیب المشاركة الكلية 
باعتبارها طريقًا شاقًا. وما زلنا نعيد أيام صفوف الجامعة عندما نتکلم کنیرا . لقد آدرکنا 
آننا عندما نکون منهمکین ومرتبطین عاطفيئًا حول موضوع ما فان من السهل أن نسهب 2 
حدیثنا حتی لو لم یستمع الینا آحد. 

ما يدور + عقولنا وما یتداعی من آفکار ینعشنا كلما تحدثنا و تحدثناء وحل انسان 
یفکر 2 الأشياء العديدة الموضوعة على قوائم الهام التي ينبغي عليه القیام بها . ففي الصف 
إحدى الطالبات منشغلة بالمكالمات الهاتفية التي تستلمهاء وطالب آخر منشغل بالغسیل الذي 
نسي إخراجه من الغسالة منن ثلاثة أيام» وهناك طالبة أخرى منشغلة بمسائل حياتية مهمة 
مثل: هل بدأت الشامة التي على ذراعها تشبه تلك التي على ذراع عمتها مارثا. وهذا ما يوضح 
ناذا لا نُعول کنیرا على أحكامنا الخاصة الجيدة المتعلقة بإدخال أساليب المشاركة الكلية ب2 
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دروسنا. لقد أيقَنًا آننا بحاجة إلى حراسة آمنة لكي لا نضل السار 2 تجاذبات الحدیث. وعلی 
ذلك نکتب حالیا آسالیب المشاركة الكلية على شرائحنا ونطبعها على برامج عملنا وخططنا 
الدراسية يلون أحمر لكي لا ننسی أن نتوقف عن الکلام. وربما علیک عمل الشيء نفسه بأي 
طريقة تساعدك باستمرار على تذكر أن تتوقف لاتاحة الفرصة للطلبة للمعالجة والتفاعل, 
والتبادلية التي يجب أن تنشاً بين الطلبة والطلبة وبين العلمین والطلبة. 

لا تنبثق المشاركة المعرفية العميقة من مجرد الحدیث عنهاء بل تنبثق العرفة فقط من 
خلال اختراعها واعادة اختراعها عبر التساولات والاستقصاءات الانسانية القلقة غير الصبورة 
المستمرة التي يتم إجراؤها 2 العا لم بالتعاون مع العالم ومع بعضنا(72 (Freire, 2000, p.‏ . لدینا 
القدرة على اجراء کل هذه الاستقصاءات ونأمل أن تحدث L‏ صفوفنا المدرسية. لکن ذلك 
یحتاج إلى دمج الفرص 2 العملية بشکل مدروس ومتأن؛ والتفکیر والتساژّل, والتفاعل مع 
بعضنا البعض. وهكذاء فهذا ما نهدف إليه 2 النّص: لتزوید العلمین بنشاطات بسيطة 
تجعل من الصعوية على الطلبة مجرد التفکیر 2 المكالمات الهاتفية الخسیل, أو تلك الشامة 
التي تبدو انها تشبه العمة مارخا. وبدلاً من ذلك سینشغل الطلبة 2 معالجة تشطة لفاهیم 
عميقة بطرق تتطلب منهم استخدام مهارات التفکیر 2 الستویات العلیا حیث آنهم یفکرون 
تأملياء ویحللون» ویدافعون عن أحكامهم 2 تفاعلات ذات معنی مع أقرانهم. وقد عرض أحد 
الطلبة الذين شاركوا 2 وحدة بوتر وبايكوك Babcock & Potter‏ أساليب المشاركة الكلية 
المدمجة على النحو الآتي: "لدي مشكلات عائلية» وعندما جئت إلى هنا بدت جميعها جيدة 
وذهبت بعیدا. وهذا هو Libel‏ آنه من خلال استخدام أسالیب الشارکة L‏ سیصیح 
الطلبة مشارکین بشکل نشط لدرجة آنهم ینهمکون 2 التعلم» ولن یکون لدیهم وقت 


لانشغا لهم بآشیاء آخری. 
آستلی تأملین: 
e‏ خلال درسک أو دروسک الأخيرة» ما درجة السوولية التی وضعتها على طلبتک 


E -O 0088 


آسالیب المشاركة الكلية 


` أي من طلبتك أكثر استفادة من استخدامك المتساوق مع أساليب المشاركة 


الكلية؟ 


* كيف يمكنك تطبيق أساليب المشاركة الكلية بحيث تجعل متنك معلما أفضل ٩‏ 


SS XX. 


الفصل الثاني 
أنموذج للمشا رك الكلين 
ومها رات التمحير العلیا 


لقد مزجنا الجموعات بشکل غير متجانس, وجمیع الطلبة الذين لم نتوقع یوم 
بروزهم کانوا من أفضل الفکرین» وکانوا یسهمون ویشارکون بطرق لم نکن نعرف آبدا 
آنهم پستطیعونها ما لم نستخدم آسالیب الشارکة الكلية. 

تعتبر میغان بابکوك Meghan Babcock‏ معلمة الصف السادس Oi‏ الجهد الذي 
یتطلبه عقلک لیستجیب للمهمة الآتية: Bye‏ حقوق الانسان. بالنسبة لعظم الناس 
تتطلب هذه الهمة - ببساطة - أن يبحثوا بعمق 2 ثنایا الذاكرة لیجدوا تعريفًا مناسباء 
ومن تم اکمال الهمة بتوضیح التعریف. 

ety‏ اة اة تاه تمه حل oy pati‏ تیاه عمف و سا 
یترتب علیه. و2 تصنیف بلوم للمجال pall‏ 2 يجب الأخن بالحسبان أسئلة الستویات الدنیا. 
والآن فکر کم من الجهد یتطلب عقلک للإجابة عن السوال: كيف تأثر قتهمک لحقوق 
الانسان بثقافتک وبتاریخ بلدك؟ لتجیب عن هذا السوال بنجاح علیک البحث ‏ ثنایا 
دا کرک هوق ابر قلا ما Ae‏ واه از هديك رف اه ما asi‏ 
ذاکرتک عن حقوق الانسان إلى فهمک لحقوق الانسان من واقع ثقافتک. وكيف تغیرت 
آفهام الناس لحقوق الانسان عبر الزمن؛ كيف تُصور الثقافات الأخرى حقوق الانسان؛ 
وكيف یمکن أن یختلف فهمک لحقوق الانسان لو ولدت 4 ثقافة مختلفة أو قبل آحداث 
تاريخية معينة 2 بلدك. إجابة هذا السوال تتطلب التحلیل, والربط وایجاد العلاقات؛ 
والخروج باستنتاجات. استنادا على ما تعرفه من آحداث تاريخية وتغیرات الا جتماعية ناتجة. 


4 تصنیف يلوم للمجال pall‏ 2 سیعد ذلك سوالا B‏ مستویات التفكير العلیا یتطلب أن 
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تستخدم قواك المعرفية وآن تعمل عددًا كبير جد من الارتباطات العرفية بين ما تعرفه 
حاليًا وبين ما سبق أن تعلمته. 


إيجاد فرص تعلمية 2 الصف لبناء التفكير 2 المستويات العليا شيء جوهري ومهم 
لمساعدة الطلبة على أن يصبحوا مفكرين نقدیین» وحلالي مشكلات» ومجددین؛ ومخترعین؛ 
وصانعي تغيير» وهذا ما يزدهر به كل مجتمع. 

بتأليفنا هذا الكتاب ويحرص منا آردنا أن نؤكد على أن أساليب المشاركة الكلية 
5 لا تستخدم بسهولة كأنها نمط آخر من الأسئلة التي إجابة کل منها كلمة واحدة 
أو إجابات يمكن أن يعتبرها الطلبة معرفة سطحية. مع جميع أساليب المشاركة الكلية 
5 نحتاج أن نهدف إلى التعلّم الأعمقء OY‏ المعلم قد يستخدم نشاطًا يؤكد المشاركة 
الكلية» وعلی الرغم من ذلك فهذا النشاط يركز على التفكير 2 المستويات الدنيا الذي 
يتطلبه سؤال تقليدي على شكل سؤال- و- إجابة. وعلى الرغم من حقيقة أن الجميع 
يتجاوبون ویجیبون» فالعلم ین أساليب المشاركة الكلية بشكل غير فاعل ويتطلب من 
الطالب استرجاع حقائق قابلة للنسيان (تصنيف بلوم للمجال yall‏ 2 والتفكير 2 المستويات 
الدنيا والمستويات العليا ستشرح بتوسع 2 الملحق 2 نهاية هذا الکتاب). 
ضمان التفكير في المستويات العليا 

إن استخدام مهارات التفكير 2 المستويات العليا هو ما يأخذ الطلبة إلى ما هو آبعد 
من المشاركة والتفاعل البسيطين. وبدلاً من ذلك فهو يضمن انهماك الطلبة معرفيئًا. ولا 
ينهمك الطلبة ويستمتعون فقط. وإنما يفكرون بعمق أيضا . والحاجة لضمان التفكير 2 
المستويات العليا هو سبب شعورنا Obs‏ علينا إدخال موضوعات عن" كيف تضمن التفكير 2 
المستويات العلیا" لغالبية الأساليب التي قدّمناها. 

سيكون مدى قوة تفاعل الطلبة قويًا متناسبًا مع المثيرات التي تستخدمهاء لذا خذ 
مايلزمك من وقت لبناء مثيرات ونشاطات تتطلب من الطلبة أن يفكروا تأملیا وان 


يستخدموا التحليل والتركيب والتقويم . 
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تأکد اک تقدم فرصا للطلبة لیکتشفوا الصورة الكلية أو النظور الكلي الشامل 
للدروس, وآن یبرروا الاستجابات استنادا إلى الفاهیم التي تعلموها. واذا آردنا تنفین آسالیب 
المشاركة الكلية بشکل جيد» فقد یتطلب ذلك من الطلبة عمل ارتباطات من محتوی الصف 
إلى عالم الحياة الحقيقية. هذه العملية تنجح عندما یفکر العلمون من خلال النظور الكلي 
لدروسهم: وعندما یفهمون الشيء الهم للطلبة ومن َم يسيرون عليه إلى النهاية. 

لن يتذڪر طلبتک کل شيء حاولت تعلیمهم cola!‏ بل سیتنکرون الأجزاء ذات 
المعنى» لذلك ركز على العنی العمیق. بهنه الطريقة. ستکون العلاقة بهم واضحة وشفافة. 
ماالصورة الكلية 2 آهداف محتواك ؟ كيف تجعلها ذات علاقة من خلال التأكيد على 
التفکیر 4 الستویات العلیا ؟ فأنت تشرك الطلبة 2 التفکیر من خلال علاقة الحتوی بعالهم 
الحقيقي وآثاره علیه. شبيهها بما اقتبسته الطالبة 2 نهاية الفصل الأول من الکتاب. والتي 
تبددت مشکلاتها بعيدًا عندما تأتي إلى الصف» فنحن نرید الأطفال أن یستغرقوا 2 التعلّم. 

یه دف أنموذج الانهماك atl‏ 2 لأساليب المشاركة الكلية (الشکل رقم ۲-۱) 
لمساعدتك لتتصور ا لعلاقة بين المشاركة الكلية والتفکیر 2 الستویات العلیا 2 صفک. 
سیحدث دلیل على التعلم عندما يشارك الطلبة بشکل نشط ویطورون تفکیرا 4 الستویات 
العلياء وهذه هي الحالة التي تقع فیها النشاطات 2 القطاع الرابع من الأنمودج. 

وعلی الرغم من bi‏ کل القطاعات قد تبرزآوجه مهمة من تدریسک. إلا أنه ينبغي 
أن ترجع للقطاع الرابع خلال الدرس لتتیح الفرصة للطلبة للمعا لجة والتفاعل فيما یتعلق 
بالتعلم. ولساعدتک 2 الشعور بکیف یمکن أن یظهر هذا النوع من التعلیم 2 الصف الذي 
يحاكي الحياة الحقيقية؛ يشمل الشکل رقم (۲-۱) تحلیلا لدرس عرضته معلمة الصف 
الخامس كورتني سیسلو -Courtney Cislo‏ 

2 الشکل رقم (۱-۷) حللنا تدریسها بلغة القطاعات لنقدم لک مثالاً یبین كيف 
يتم الانتقال بين القطاعات. مع سيادة للقطاع الرابع حیث یمکن أن يقدم للطلبة الزید من 


خبرات التعلم القائم على المشاركة العرفية. فالتدریس الذي یقع 2 القطاع الأول (معربك 
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منخفض/ مشاركة منخفضة) ویمثل إشكالية لأسباب عدة. ما الدلیل على OF‏ الطلبة 
یعالجون ما درس لهم؟ OY‏ الحتوی یستخدم التفکیر 2 الستویات الدنیا؛ ما آهمیته وما مدة 
بقائه؟ هل يدرك الطلبة کم هذا الحتوی مرتبط وذو صلة بهم ٩‏ ماذا یدور 2 عقولهم 
السلبية عندما یجلسون ویستمعون للمعلم؟ التدریس الذي یقع 2 القطاع الثاني (معربك 
منخفض/ مشاركة عالیة)؛ غالبا ما یسمح للطلبة بمراجعة وتطبیق ما تعلّموه. GSI‏ یسهل 
نسیان ما تعلموه لأنه لم یرتبط بأي شيء عمیق. وما یتطلب مشاركة عالية فقد یکون 
ممتعاء ولکن ما يتطلب تفکیرا 2 الستویات الدنياء فهذا قابل للنسیان بشکل کبیر. 
والتدریس الذي یقع 2 القطاع الثالث(معرك مرتضع/ مشاركة منخفضة) قد یکون تحسيتًا 
من القطاع الأول» لکن لمن؟ التدریس المثل بشکل سائد 2 القطاع الثالث هو تدریس 
انتقائي حیث یتطلب دليلاً من نوع التفکیر ب2 الستویات العلیا من فئة معينة من الطلبة. 
القالة العنونة بعنوان " فجوة التلقي"(2009 (Chambers,‏ يركز على عدم الساواة 2 الوصول 
إلى الفرص التعلمية النوعية. ويشير شامبر ز Chambers‏ إلى Oi‏ فجوة التحصیل تعزی بشکل 
كبير إلى عدم تساوي فرص التواصل مع خبرات التعللم النوعي التاحة للطلبة الرتبطین 
بصفوف ذات فرص تعلم آقل. 

ونحن نعتقد أن هناك فجوة تبقی موجودة داخل الفصول الدراسية أيضًا عندما 
نعمل 2 الغالب 2 القطاع الثالث. الطلبة الذین Ésih‏ يشاركون ویرفعون آیادیهم هم 
الطلبة الذين یستفیدون من أسئلة الستویات العلیا التي يُعدها العلم. وإذا مالت دروسک 
للوقوع 2 القطاع الثالث. یمکن لأساليب المشاركة الكلية أن تضمن أن یستفید جمیع 


الطلبة من التفكير ذي الستویات العلیا الذي یمارسه حالیّا عدد قلیل منهم. 
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الشكل رقم (۱-۲) 
آنموذ ج المشا رک المعرفیم 
لأساليب المشا رک الکلیم 

وتحلیل القطاعات 


التشکير في المستویات العلیا 


اڪ القطاع ۲ 
معرفي عالي/مشا رک عالین معرفي عالی/مشا رڪ منخطضة 


مشارکن عالین مشارکن منخنضت 


القطاع ۲ 


3 القطاع ۱ 
معرقي منخمض / lite‏ رک adle‏ 


معرفي عالي/مشا رح منخفضی 


التفکیر في المستویات الدنیا 


أ 
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تتابع النشاطات في د رس کورتني سیسلو Courtney Cislo‏ عن الأحكام 


القطاع 


۰ تقراً الى Sad‏ من "عندما تصلني" تأليف ریبیکا ستید Rebecca Stead‏ وهو 
الکتاب الذي كان على الصف أن يقرأه بصوت عال هذا الأسبوع. والقراءة 
بصوت عال تحدث بشكل يومي 2 درس الآنسة سيسلو. الدرس الحقيقي للغة 
وآدابها بدأ مع بداية الاستنتاج 2 القراءة بصوت عال. 


۲:۲۳-۸ : أعطت سيسلو کل طالب منظما Égi‏ فرديًا وعليه بقع معينة؛ بحيث يمكن 
ية ات ۲ 
والأحكام المسجلة لكل طالب(مقرونة بشرح) حول كل شخصية. وعلی لوحة 
ورقية يطلب من الطلبة نقل وتسجیل الأحكام على ورقة مخصصة لكل 


شخصة 


۲:۲۷۳ يجلس الطلبة 2 دواتن يحللون كتاية الزميل» يسجلون آوجه التشابه» 
والفروق» والفاجات. 


۲:۳٣4‏ عرض محتوى مفهوم الأحكام:"لقد صنعت حكما. الحكم رأي مستند على 
حقائق وقيم شخصية وخبرات. A)‏ راي مستنیر". قدّمت سيسلو لوحة تدفق 
بيانية بثلاثة صنادیق وبمشهدين مختلفين عن الخبرات/ القيم 
الشخصية(حقائق + خبرات شخصية = أحكام). وشرحت أنه بالنسبة لكل 
منهماء تبقى الحقائق كما هي ولكن الخبرات الشخصية ارت 2 الأحكام 
النهائية. 


۳/۲ 


۲:۳۸-۵: يعمل الطلبة 2 آزواج على ( ما الفرق بين الحکم والحقيقة؟). یتشارك الأفراد 
مع المجموعة الكلية. وقد أعطت سیسلو كل طالب ست بطاقات عاطفة 


(بطاقات بصور وجوه» كل منها يعرض تعبيرات عاطفية) . 


ws 


۲:۹۰-۸ : قرأت سیسلو معضلة أخلاقیة(قصة تعرض صراعا E‏ 


۲:4۵-۰: سالت سیسلو الطلبة أن يستجيبوا للمعضلة الأخلاقية الأولى بسحب البطاقة 
التي تعبر عن عواطفهم آصدق تعبیر. "ما شعورك کال كبيجي ادق ا 
كن جاهرًا لشرح ناذا تشعر بهده الطريقة". يأخذ الطلبة آجندات مواعیدهم. 
ووجدوا Oi‏ موعدهم الساعة ۰۲:۰۰ ویتشارکون ببطاقات العواطف التي اختاروها 


والأسباب التي تقف وراء اختیاراتهم. 
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۲:٤۷٥ 3‏ أوقفت سیسلو الطلبة وطلبت من الأزواج أن یستمروا خطوة أخرى بالتعاون 
مع بعضهم ليبينوا لماذا اعتقدوا ما اعتقدوه. ما القيم أو الخبرات الشخصية 
التي أثّرت 4 أحكامهم عن هذا المشهد(السيناريو) ٩‏ 


٣‏ | ۲:۵۰-۲:۷ : تم تجليس الطلبة مرة ثانية. وقرآت سيسلو معضلة أخلاقية أخرى. 


۰ طلبت سیسلو من الطلبة أن یختاروا بطاقة عاطفية وأن یعیدوا علیها العملية 
التي قاموا بها 2 الفترة ٠:٤١-۲:٤١‏ هذه المرة بموعدهم الساعة ۰۰:۰۰" .2 
هذه الرة ناقش كيف تشعر لاذا تشعر بهنه الطريقة وما قيمك وخبراتک 
الشخصية التي جعلتک تشعر بهده الصورة ". وبینما كانت تتکلم» كانت 


تشير إلى لوحة التدفق البيانية والی الاتجاهات المكتوية على السبورة. 


۳ ۳ قرأت سیسلو معضلة أخلاقية ثالثة تشمل ميلي Miley Cyrus yug peu‏ (عرض 
الطلبة وجهات نظر قوية حول هذا الوضوع) . 


3 ۵-/۲:۵: طلب من الطلبة أن یخت‌اروا بطاقة عاطفية ویتشارکونها أزواجًا على 


طاولاتهم )2 ضوء محددات الزمن). 


۲:٥4-۲:٥۷ | >‏ طلب من الطلبة بكتابة سريعة أن "يُعرفوا كلمة حکم. ويشرحوا لماذا تختلف 
الأحكام بين الزملاء 2 الصف". 


٠:١٠4 3‏ : طلب من الطلبة أن يتشاركوا أزواجًا على طاولاتهم بکتاباتهم السريعة. 


Y‏ ۳:۰۳۱ اختير متطوعون للتشارك مع الصف. 


۳ ۳ لخصت سيساو التعريف النهائي للأحكام حیث آشارت مرة ثانية للوحة 


التدفق البياني. وجمعت الکتابات السريعة. 


arid‏ درس سیسلو مزیجا رائعّا من عرض الحتوی ومسوولية الطلبة. وقد سألت الطلبة باستمرارآن 
یعرضوا باستخدام آسالیب المشاركة الکلی1.۳.12 التي کانوا یعالجون بها الفاهیم بشکل تشط 
وکن ار ها aero‏ حول ایا ها حدما 
EE‏ 


ملاحظة: یمکن آن ثشکل الکتایات السریعة النهاثية مصدرا دا للمواد التي يؤلفها الطلبة والتي يمكن 
استخدامها على حائط منبسط (انظر: الفصل النامن) لمراجعة الأفكار الکبری للدرس. 


E ۰ : ۱ - 025588 
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ومن الهم جدًا أن تُهيكل تدریسنا بحیث یشمل کل درس فرصا متعددة لجمیع 
الطلبة بحیث یظهرون مشاركة نشطة وانهماك yas‏ 2 فيما تُعلّم. 


تسمح النشاطات 2 القطاع الرابع(معرب2 مرتفع/ مشارکة مرتفعة) لنا بأخن دلیل 
على ذلک. وعلی الرغم وجود آوقات نرید أن نتأكد فیها Of‏ الطلبة قد فهموا الفاهیم 
الأساسية الضرورية التي تأخذهم إلى التفكير ذي الستویات العلياء فان هدفنا النهائي أن 
يكون الطلبة قادرين على OF‏ يحللواء ويركبواء ویْقَوّموا مستخدمين معارفهم. هذا الهدف هو 
ما يجعلنا نرجع باستمرار للقطاع الرابع دوريئًا 2 أثناء الدروس. استخدم القطاعات 2 
الشكل رقم (۲-۱) لكي تحلل تخطيطك. وبينما تعمل مع فرق أو مدربي محو الأْمية اطلب 
من الزميل أن يلاحظك. 2 أي قطاع ترغب أن تكون؟ هل من الأفضل طرح السؤال من 
خلال أساليب المشاركة الكلية لضمان استفادة جميع الطلبة بدلا من مجموعة قلیلة؟ 

نحن نشجعک على استخدام أنموذج أساليب المشاركة الكلية للانهماك المعر2 
لتحلل تخطیطک ولساعدتک 2 دعم زملائک 2 التدريس. وإذا كنت مديرًا سيساعدك 
الأنموذج 2 دعم معلمیک 2 التخطيط و2 تحليل الدروس التي تلاحظها. 


عندما يتألق الطلبت 

من الحتمل أن احدی الفوائد العظيمة للدروس التي تدمج فیها آسالیب الشارکة 
الكلية مُركزة على التفکیر 2 الستویات العلیا هي تالق الطلبة الذین لم تتوقع منهم ذلك 
مجاریین بذلك بقية زملاتهم. وقد آشارت میغان بایکوك Meghan Babcock‏ لد‌لک 2 
وحدتها التي دمجت آسالیب المشاركة الكلية فیها إلى آنه: كان جيدًا أن تری 2 دعم التعلم 
أن الطلبة(ذوي الإعاقات الخفيفة) سينتظرون حتى يتكلم جميع الطلبة الآخرين . 
وباستخدام أساليب المشاركة الكلية أستطيع رؤية بماذا يفكرون من خلال الكتابة السريعة 
وأعرف Lui)‏ أن لديهم فكرة من خلال "ارفع يدك عندما تكون مستعدًا". (انظر: أساليب 
المشاركة الكلية 2 الفصل الرابع ) بدأ صف القراءة لكيلي بوتر ومیغان بابوكوك صضًا 


إجباريًا للأسبوعين الأولين للدراسة. ولكن بسبب خلط 2 الجدولة عمل العلمان ترتيبات مع 


ne.) لم111‎ 
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عدة معلمين من معلمي الصف السادس لخن الطلبة على آساس تطوعي إلى الأسبوع 
النهائي من الوحدة التدريسية. لقد اندهشنا عندما استمر ثلثا الطلبة بالجيء لصف 
القراءة على الرغم من کونه تطوعيئًاء وعلی الرغم من أن نهاية العام الدراسي قد اقتربت؛ 
والاحتفالات بدأت 4 غرفهم النزلية. وعندما سثل الطلبة ناذا تطوعوا للمجيء إلى صف 
القراءة آجابوا با جابات نقدم هنا جانبًا منها: 
۰ "الأنها ممتعت وحقيقة تجعلني أفكر آعمق". 
$ " آحببت كيف تصور الأشياء(2 هذا الکتاب) بدون أي غموض". 
° " لأنني آردت أن أحافظ على القراءة وأرى ما یحدت. بالنسبة لي» ذلك شيء لا آفعله 
ولكني فعلته ". 
e‏ " آردت انهاء الكتابة حقيقة آحب هذه الحصة حقيقة» كانت ممتعة کنیرا؛ وبینت 
لي كيف آرتبط بالکتب وآتعلم عنها الكثير". 
۰ " شعرت بالارتیاح مع هذه الجموعة. كما آرید أن استمر 2 تعلم كيف أحفر آعمق 
فأستمتع بالکتب أكثر". 
لقد أعرب الطلبة 2 استطلاعاتهم بوضوح عن فخرهم بتحقيق النماء 2 قدراتهم 
الخاصة "ليحفروا أعمق". هذا "الحفر الأعمق" قد peu‏ من خلال استخدام أساليب المشاركة 
الكلية التي بُنيت خصيصًا لتوكيد التفكير B‏ المستويات العليا. العديد من الطلبة أصيب 
بالدهشة كما 2 حالة الطالب الذي قال: "ذلك شيء لا أفعله ولكني فعلته! ". وکتب طالب 
آخر "لم أرغب أيدًا 4 القراءة» وحقيقة أصبحت مهتمًا 2 هذا الكتاب". 
دعنا فقط نوضح: كتاب ثورة النمر لكيت ديكاميللو (2001 (Kate DiCamillo,‏ كتاب 
عاطفي Lae‏ ويستكشف الطبيعة المعقدة للعلاقة بين مراهقين اثنين مضطربين. 
نقول ذلك لأن الطلبة لم يقرأوا عملاً كله تشويق يبدأ سريعًا ويجعلهم منفعلين 
متشوقين واقفین على حواف مقاعدهم. بدلاً من ذلک. بقوا منهمکین .2 آکناء العالجة النشطة 
للمعاني الأعمق التضمنة 3 هذه ا لقطعة الأدبية الغنية ومن خلال الوجهات التفاعلية التي 


تشمل التفکیر 2 الستویات العلیا. 


5۲۲ - >" - 02255151515 
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ماذا يحدث عندما تضمن التمكير في المستويات العليا 
أفضل شيء حول ضمان التفكير 2 المستويات العليا هو أن يأتي الطلبة يأشياء لم 
تتوقع أن يأتوا بها أبدًا. كما آشرنا 2 الاقتباس المفتوح لهذا الفصلء؛ سيدهشك الطلبة OY‏ 


خبراتهم مجتمعة آوسع من خبراتک و آوسع من خبرات أي طالب بمفرده. 

یزدهر التفکیر B‏ الستویات العلیا بالتفاعل؛ عندما یعرض الطلبة الأفكار ویتبادلونها 
2 ظروف غير مخيفة؛ فتبادل الأفكار ينتج الزید من الأفكار. وتبداً آفکار کل طالب فرد بالنمی 
ویکون التأثير كما لو وضعت میکروفوتا آمام مكبر للصوت. وتتنقل الأفكار جيئة وذهابا وتزداد 
كثافة. لاحظت هذا التأثير Anna Lo)‏ طالبة الصف السادس التي کتبت: بسماعي أفكار 
الآخرين اكتسبت بعض الأفكار الجديدة مثل: "شيء عظیم. لم أفكر 4 ذلک وعندها سأضيف 
إليها المزيد". 

سيدهشك الطلبة وسيدهشون أنفسهم أيضا. ستوضح هذه النقطة الاقتباس التالي 
للطالبة هنا Hannah‏ من صف سادس: لاحظت أنني رمزية 2 فني وأستطيع التفكير بشكل عميق 
فيط اقراة سيت عة التعضة [ (hauas‏ ....... الكتابة السريعة والعمل التشاركي 2 أزواج 
ساعداني 2 التعمق 2 القصة وصرت أتشارك فيما أريد قوله. 

توكيد التفكير 2 المستويات العليا يبني الثقة الأكاديمية. وقد قدمت ميغان 
بابكوك Meghan Babcock‏ المثال التالي: جاءت طالبتان وعانقتاني بقبلة كبيرة وقالا: أنهما 
لا تستطیعان الانتظار للحصة التالية OY‏ (وقت القراءة) جعلهما تشعران بالذكاء Ade‏ 
وقالا أنهما شعرتا بأنهما يفكران Lae‏ . وقولهما لي أن ذلك (حصة القراءة) جعلنا نشعر Laj‏ 
le‏ قفا عدا إلا هما ipa‏ مان ندديها الفرصة لشاربكة ما Guano‏ 
بعيدًا جد لأنهما كانا قبل ذلك خائفين من المشاركة والاسهام. 
كيف أستخد مت أساليب المشاركن الكلين لتعليم التفكير المجرد 

أحد معايير آداب اللغة الذي اختارته بوتر Potter‏ ويابكوك Babcock‏ للتركيز عليه — 


2 أثناء حصص القراءة الخاصة Legs‏ - كان delat)‏ والتحليل» وتفسير الرمزی 4 
والاستعارات والصور 2 الأدب. 
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تقدم خورة النمر )2001 (DiCamillo,‏ مصدرا أدبيًا ممتارًا للوفاء بهذا العیار. لقد 
است‌خد مت بوتر Potter‏ ويايكوك Babcock‏ آسالیب المشاركة الکلب 2 (TPTs)‏ لجعل جميع 
الطلبة ینهمکون 2 عملية التفکیر الجرد ويناء العاني. فیما يلي كيف عملا ذلک. 

بدأ الاثنان بتقدیم مفهوم الرمزية وکیف استخدمه الولفان 2 بناء الشاعر. وقررا 
الترکیز على دیکامیللو مستخدمین ثلاثة عناصر رئيسة: استخدما اللون لبناء الزاج 
واستخداما اللا - كلمات (not-words)‏ ليفهماالطريقة التي قمعت فيها الشخصية 
العواطف ( مثلا: اللا - آفکار not-thoughts‏ اللا - آغنية penon- song‏ باكية not-crier‏ (« 
واستخدام "الحقيبة " لتمثل انکار الشخصية. حیث das"‏ کل هذه الشاعر تزدحم 2 حقيبة 
السفر بشکل متراص؛ ومن ثم جلس 2 حقيبة السفر وأغلقها ")3 .۲). ولفهم كيفية 
استخدام اللون عملت بوتر Potter‏ وبايكوك Babcock‏ لوحة ورقية سبلاش " Chart-Paper‏ 
"Splash‏ (انظر: لوح الطباشیر سبلاش Chalkboard Splash‏ 2 الفصل الرابع) باستخدام قطع 
واسعة ملونة من الورق. تحلق الطلبة بهدوء داخل الغرفة وبأيديهم آقلام ملونة. وکتبوا 
على آوراق اللوحة اللونة شعورهم الذي ونده فیهم كل لون. على سبيل JEL‏ على اللوحة 
الورقية الحمراء کتب الطلبة هذه الكلمات بين کلمات آخری: طریق للخضبب» غیظ. جنون؛ 
حب » خوف» شر, شیطان اضطراب» کارثة. احراج. نار غاضب. بخیل» حب. وکتبوا على 
اللوحة الورقية الصفراء کلمات مثل: مشرق, لعوب؛ مرح» مشمس مُبهج؛ جاهز للعمل, 
عکس لحظات الحزن, حياة» سعید. سطوع. بريق» متأرجح. شمس برغ من الظلام. وقد دوت 
بوتر الناقشة الغنية التالية: وشارك برام Bram‏ أن اللون الأزرق هو الفضل ندیه وبهدا بدأت 
مناقشة حول كيف ان اللون الأزرق الفامق یذ کر بالحزن. بيدأ الطلبة یتکلمون عن مفاهیم 
آعمق تأثروا بها من JUS‏ تفسیرهم الشخصي للألوان. استحضروا روابط روحية مثل جيد» 
شر سماء وجهنم.وجاءت كلها 2 محاولة لابراز سبب اختیار الولفة للألوان التي اختارتها. 
كما قدّمت Potter sigs‏ ويابكوك Babcock‏ أيضنًا لوحة فنية لیوسعوا فكرة الألوان. وقد حللوا 
كيف نقل الفنان مزاجًا ورسالة من خلال استخدامه للألوان. ومن خلال الحث والحضز 


قدّما آوجه الشبه بين الفنانين والمؤلفين (انظر: الشكل رقم (Y-Y‏ مالاحظًا كيف أن الفنانين 
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نقلوا الأفكار من خلال صور تصويرية بینما نقل الولفون الأفكارمن خلال صور ذهنية. هذا 
هو تقدیم الطلبة لرمزية الألوان خلال النصوص. ثم وحیثما أكرت الألوان 4 الکتاب» 
يُطلب من الطلبة التوقف وتسجیل آفکارهم فیما یتعلق بسبب استخدام المؤلف لذلك اللون 


لوصف الحدت of‏ الوقف. وقد دونت سارا Sara‏ طالبة الصف السادس "آحب أن تدخل إلى رأس 
الشخصية. عندها تعرف Gi‏ علیک عمل الكثير إذا آردت ابراز ما یعنیه شىء ما بدلا من 
محرد ما یعطیه الکتاب لک es‏ وقد شارك برام Bram‏ بفهمه الخاص النامي عندما 
کتب. "لا حظت آنني آفهم الکلمات( آشعر Les‏ قاله الوّلف) بشکل آفضل" . وکتب آریل Ariel‏ " 
الکتاب عمیق fie‏ وعاطفي. أشعر كأنني ضعت 2 حذاء Rob‏ لأنه مفصّل جدًا ومن 
السهولة تصور حیاته". وقال طالب آخر: "هذا هو أول كتاب أحببته حقًا". كما طُلِب من 
الطلبة التعبير عن فهمهم الخاص لمفهومي " لا - کلمات" و"حقيبة سفر". كنتيجة تبدأ 
التفسيرات الرمزية با لظهور 2 كتاباتهم. على سبيل المثال آبرز كونراد Conrad‏ العلاقة بين 
الشخصيتين الرئيسين على النحو التالي: "تشبه سيستين مرآة له. يمكن أن يتحدث إليها 
وكأنها هو" . وبعد عرض لوحة كنيسة سيستين Sistine Chapel‏ لميخائيل آنجلو Michelangelo‏ 
على الطلبة Galle‏ منهم أن يبرزوا لماذا قد يكون اختيار المؤلفة لاستخدام لكنيسة سيستين 
كما صورته 2 كتابها . فكتبت أريل Ariel‏ "إنها É‏ حياتها ومشاعرها. عندما وصلت حواء 
وآدم لبعضهماء ذَكره ذلك بوصول أمه إليه. 

الكتابةالسريعة» والرسم السریع. والريط الشبكي Networking‏ والتصنيف بے رتب 
82 وقص - لزق» وتوضيحات على السبورة Chalkboard Splashes‏ والمنظمات البصرية 
Graphic 5‏ ورقصات مفتاحية Dances‏ 166-۷۷0۲ ورفع اليد عندما تکون جاهرًاء 
وبطاقات النشاط Bounce Cards‏ ؛ كلها أساليب استخدمت لإتاحة الفرص للطلبة لمعالجة 
ومشاركة أفكارهم بغض النظر عن الموجهات أو الدوافع(انظر: خلال الفصول الرابع - السابع 
لعرفة آوصاف هذه الأساليب). و2 هذا المجال دون بابكوك Babcock‏ ما يلي:"نحن نعمل أساليب 


المشاركةالكلية مع كل نشاط من النشاطات» ونطبق هذه الأساليب خلا لها. ولأننا نعمل 
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أساليب المشاركة الكلية معا 2 الوقت نفسه؛ فليس علينا مراجعة الكل کنیرا لأنڪ تعرف 
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الشكل رقم (۲-۲): نمط أثنا Anna‏ في تحلیل الألوان 
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عندما سئلت بوتر Potter‏ عن أهمية فهم الأهداف الأعمق التي تقف وراء بنود 
محددة ضمن معاییر الولاية: آوضحت الأمر كما يلي: یمکن وبالتأکید تعلیم الرمزية 
مهارة منفصلة من أجل الاختبارات. لکن ما نفتقد هو السیاق. والخبرات» وجمیع نقاط 


الربط التي تسمح للطالب بالذهاب آعمق 2 الرمزية منتبها للغة الستخدمة. "ما الذي 


"n 


يعنيه هذا الکلام؟ ۰۲ کیف يستخدمه الوّلف؟" یمکن بسهولة تشجيعه وتسریعه باستخدام 
آلیات المشاركة الكلية. وهکدا أخذها العدید من العلمین إلى هذه الدرجة من اتقان الهارة. 
ولکن ادا آتقن الطالب كتابة آوراق العمل» ولکن إذا وصلوا إلى نقطة الحدیث عن الرمزية 
وعمل شيء ما بهاء فانهم یحتاجون أولا إلى البحث عنها 2 القاموس وکتابة ما تعنیه؛ 
عندها تکون قد فقدنا المقصد وا لهدف من قیام الطلبة بهذا العمل. لا تستطیع مجرد تقدیم 
هذا الشيء هكذاء فهو بحاجة للتجریب وللممارسة. 

لقد وجه كل من بوتر Potter‏ ويابكوك Babcock‏ الطلبة إلى ممارسة: القراءة 
والتحلیل. وتفسير الرمزية. والاستعارات» والتصوير من خلال تكامل أساليب المشاركة 
الكلية 4 الدروس بشکل منظم OY‏ هذه الممارسة توفر للطلبة فرصا للتفكير والتفاعل. وقد 
عبرت بابكوك عن ذلك بقولها: "ممارسة نشاطات كهذه يعلم الأطفال كيف یفکرون 
وليس ما يفكرون فيه". 

عندما ينظم المعلمون بعناية كيفية تقديم الحتوی الذي يدرسونه» لضمان 
مشاركة المتعلمين النشطة ومشاركتهم المعرفية: بهذا يساعدون على ضمان أن يكون التعلّم 
Leila‏ وذا معنى. ویضمنون عدم إهمال أي طالب 4 أثناء مسيرة التعلّم هذه. قدّمنا 2 
الفصول الرابع إلى السابع آليات مشاركة كلية محددة. ويرافق معظمها اقتراحات لكيفية 
gad‏ یمام تیاس كن اف اھر الشكوياث teh‏ روانم عارك وات كر 


كيف علیک استخدام کل منها أو تعدیله 2 مادة الحتوی الذي تدرسه. 


ee 2 <\ _ 


آسالیب المشاركة الكلية 


أسئلي تأملین: 

5 ما الوحدات الدراسية التي ستدرسها 2 الأسابيع القليلة القادمة؟ كيف ستدمج 
TPTs‏ 2 دروسک لتساعد الطلبة على التفکیر 2 الفاهیم مستخدمین التفکیر ب2 
امستویات العلیا وآلیات المشاركة الكلية؟ 

0 كيف یمکن أن تساعدك آسالیب المشاركة الكلية 2 رحلتک الأكاديمية» سواء 2 


التدريس 2 الصف الثاني عشر K-12‏ أو 2 التدريس فيما بعد المرحلة الثانوية. 
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الباب الثاني 


سبع وثلاثون أسلوب لیب 
۱ شون أسلوبا من أسا 
و وی مه هه + 
جاهزة لاستضد ام a‏ الصف 
فى ١‏ »© 
ee‏ 


المصل الثالث 
أسائبي الماك الك 
"لاد وات والتجهيزات" 


أحببت فكرة وجود کل شیء È‏ مکان واحد..... جاهرًا 4 ملف li asg‏ 
للانطلاق.. أحب أي شيء منظمًا بهذا الشکل بحیث استطیع استخدامه £ لحظة تعليمية 
بدرس ما . من السهل بمکا نآن تطلب من أي واحد فتح ا ملف وأ خذ بطاقات صح/خطاً منه, 
شم مراجعة ا مادة الجديدة التي تم تدریسها 2 الصف. 

مات بيكر Matt Baker‏ معلم اللغت Asidi YI‏ للصف التامن 


نأمل بمجرد تنفيذك لأساليب المشاركة الكلية أن تُغير المارسات التي تمارسهاء 
وتوقعاتح فيما يتعلق بتقديم الطلبة عروض التعلم. لاحظت ميغان بايكوك Meghan‏ 
Babcock‏ هذا التغير نتيجة لتنفيذها الستمر لأساليب المشاركة الكلية TPTs‏ . ووفقًا 
لبابكوك "تتغير توقعاتک عندما تبداً بالنظر إلى ما تعده إثباتنًا على التعلّم. التفكير 
بالطريقة التي تجمع بها دلیلک. وجعله أكثر موثوقية» يضع بشكل عام توقعات أعظم. 
ويصبح ذلك عادة.. ما هو رائع بالنسبة لي هو عندما أذهب إلى الصفوف وأرى بشكل عام 
معلمين يخاطبون مجموعة من التطوعین أجدني أنظر عندئن لأطفال آخرين وأتساءل 
بماذا یفکرون. وهل يفكرون 2 المحتوى آم لا. بتنفین أساليب المشاركة الكلية فأنت حقيقة 


تطوير عقلينّ أساليب المشاركن الكلين 

عندما نفکر بجلسة (سؤال - و- جواب) تقليدية والتي ترتفع فيها أربعة أو ثلاثة 
أيدي» بماذا يُنبؤك ذلك عن الطلبة الذين لم يرفعوا أيديهم؟ آمن المعقول Gi‏ ثلاثة أو أريعة 
من طلبتك فقط يستطيعون إجابة السؤال؟ إذا كان الحال كذلك فهو يدق ناقوس 


ا ههه © S|‏ 


آسالیب الشاركة الكلية 


الخطر بالنسبة لتدریسک. )6 تفكيرك ب "آرني" كما لو آنک تضع توقعات أعظم على 
مشاركة الطلبة وعلی جمیع الطلبة الذين یزودك بدلیل على المشاركة العرفية. تأكد من 
أساليب المشاركة الكلية؛ وضع التعلیمات الهمة ذات الأولوية (انظر : الفصل الرابع) 2 
آرجاء الغرفة. وعندما تجد نفسک بحاجة إلى نظرة خاطفة فجائية إلى أساليب المشاركة 
الكلية »الق نظرة على الخیارات التي عرضتها 2 آرجاء الغرقة. 
ملف آسالیب المشا رک الکلین 

من الطرق التي تجعل آسالیب المشاركة الكلية تعمل بشکل سلس وبأقل قدرمن 
العوقات. إنشاء ملفات TPT‏ فردية أو حتی مظاریف بحیث يتُمكن الطلبة من تخزین الواد 
التي قد یحتاجونها 2 استخدامهم لأسالیب الشا رکه الكلية. یمکن أن تکون اللفات "ملفات 
جيب بسيطة" أو مظاریف من ورق مانیللا. 

إ6 انفترت مظازيف مانالا هلف وحيها الخارجي فقط بغلاف شفاف. ثم اثقب 
الفراغات التي غطاها الغلاف الشفاف بآلة حادّة. فالظاریف المغطاة بغلاف شفاف تدوم 


أكثر من غیرها . فیما يأتي بنود مقترحة لوضعها 2 مظاریف :TPT‏ 


ə‏ ورقة مقواة مُغلفة ذات لون فاتح - تخدم هذه الورقة سبورة بیضاء للطلبة. 
° مريع فانيلا أو جورب — يخدم ممحاة aala‏ للوح الأبيض المقوى. 


۰ قلم جاف کتابته قابلة للمسح - یمکن استخدامه مع اللوح الأبيض القوی وهو 
متوافر بأنماط رقيقة لكي يحتل حيرا صغیرا ‏ الظروف. 


۰ بطاقات صحیح/غیر صحیح - تعمل هذه البطاقات CY‏ مجال من مجالات 
الحتوی» ویمکن اعادة استخدامها بشکل متکرر (شکل رقم 0-۳). 

۰ بطاقات اختیار من متعدد - هذه البطاقات البسيطة تعمل أیضاا لأي مجال من 
مجالات الحتوی ویمکن Sale!‏ استخدامها بشکل متکرر. 

۰ بطاقات العواطف — راجع آنموذج درس کورتني سیسلو Courtney Cislo‏ 2 الفصل 


الثاني(الشکل رقم ۲-۱). 
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بطاقات مجموعات من الورق اللاصق - هذه البطاقات من أجل رفعها بالید gi‏ من 
أجل وضع آرقام على مقاعد الطلبة 2 استجابة لأساليب المشاركة الكلية (انظر: 
الشکل رقم ۵-۲). 

جدول مواعید کامل - هذه اللوحة مفيدة لتوزیع الطلبة 2 مجموعات (انظر: 
الشکل رقم ۲-۰). وينبغي كتابة آسماء الطلبة عليهاء. یمکن استخدام هذه اللوحة 
لوحة1 المعالجة - تسمح هذه اللوحة للمعلم بمعرفة آین وصل الطلبة 2 
تفکیرهم(انظر: الشکل قم 4-4). 

لوحة OLE‏ الفلفة - تسمح هذه اللوحة لک بتخطیط نشاطات تبثي الحسّ 
العددي 2 الأطفال 2 سن المرحلة الابتدائية. على سبیل المثال یمکن أن یکون عندك 
طلبة یستخدمون القلم الجاف القابلة كتابته للمسح واللوحة لیضعوا دوائر على 
الضاعفات المشتركة لأعداد مختارة» ضع داثرة على الأعداد الرئيسة بين عددین 
محددين. تخطى العد واعمل أي نشاطات أخرى تبني الحس العددي بوضع الأعداد 
لى توعة Shae‏ يحيث كرف تصريا + 

Aw Peet,‏ تصفوف مرحلة الطفوله By Siti‏ ستسمح هذه اللوحة لعل 
الطلبة أن یشیروا إلى الأصوات الأولية والتوسطة والنهائية وآن یجدوا الحروف 
والأصوات» حسب توجیهات العلم. 

اللوحات et‏ ةا قن سم الأمكدة علی هذه تاودا لوحة الجدول 
الدوري للعناصر جدول الزمني» خارطة قائمة التحويل الترية أو آي آداة محتوی 
محدد تحب أن يستخدمها الطلبة بشکل متکرر. ویسمح التغلیف بالكتابة على هذه 
الأدوات بالقلم الجاف الماسح. 

مظروف صغير مع قطع ورق خردة أو بطاقات فهرسة - هذه أدوات مفيدة لنشاطات 
الرسوم السريعة» والكتابة السريعة:؛ والتوقفاآ الفورية con-the- spot Hold-Ups‏ 


A ` 


آسالیب الشاركة الكلية 


ولقضایا تسجیل أسئلة من نشاطات آخن اللاحظات الوجهة. وسیحافظ الظروف 


على هذه المحتويات مضبوطة ولا تتبعثر. 


0 بطاقات الارتداد-- وهی مفيدة 2 تسهيل تبادل الأحاديث بين الطلبة (انظر: الشكل 
رقم 5-م). 
۰ نماذج تدوين اللاحظات بشكل موجه - إذا كنت تكرر استخدام نماذج معينة 


لتدوین اللاحظات بشکل موجه من الفصل السابع. (علی سبیل SLAM‏ ملاحظات 
الصور محاضرة لوحات - T‏ جلسات النقاش الداثریةآنحن نشجعکم على عمل 
مجموعات من هذه النماذج للطلبة لتکون متاحة لهم ے2 ملفات TPT‏ الخاصة بهم. 
وسیسمح ذلك لک باستخدام هذه النماذج با لضبط ويدقة إضافة للنشاطات 
الخطط لها مسبقًا. 


تشير كيلي بوتر Keely Potter‏ آنه بالنسبة للمعلمين الذين ليس لهم غرف صفية 
خاصة بهم. فان الملفات تساعدهم 4 البقاء منظمين. وكمختص 4# القراءة يذهب يوتر إلى 
غرف صفية متنوعة. إن ترك الملفات 4 موقع مركزي واحد 2 صفوف دائمة. أو السفر مع 
مجموعة من صف يستبعد أي احتمال لنسيان المواد اللازمة للنشاطات المخططة أو 
لنشاطات 121الأساسية. كلما تقرأ عن الأساليب المتنوعة المعروضة 2 هذا الکتاب. اسأل 
نفسك ماذا يجب أن یوضع داخل مجلدات771 الخاصة بك وينبغي أن تحتوي الملفات على 
العناصر التي يمكنك استخدامها معا لعديد من نشاطات TPT‏ لتزيل ويكفاءة الأوراق 
المتنقلة والمسودات غير الضرورية. والتي ستحتاجها لأغراض أخرى. 
التفكير خارج صند وق قلم الرصاص 

لكي تؤدي أساليب المشاركة الكلية » تحتاج لما هو أكثر من ورقة وأقلام الرصاص. 
لدینا صندوق فيه حوالي ۱۰۰ أنبوب غراء أحضرناها 2 جميع ورش العمل والعروض. لن 
ننسى أبدًا تعليق أحد المشاركين بينما كان يلقي الضوء على محددات آحد العروض التي 
قدّمناها وكيف لن ينجح استخدام هذا العرض 2 الصف أيدًا: "هذه مدرسة ثانوية. نحن لا 
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نستخدم آنابیب الغراء". الآن» قد لا یعکس تعلیق هذا الشارك آفکار كل معلم عن الوارد. 
ولکنه يدل على العقلية التي تری أن الغراء» والقص وآقلام التلوین؛ وا لطباشیر الملونة» 
وآقلام الشمع. تنحصر فقط 2 المدارس الابتدائیة؛ وعلیه ففي الوقت الذي یحصل فيه 
الطلبة على درجات الثانوية. یشعرون آنهم لیسوا بحاجة لا ثبات قدراتهم التعليمة. و ما قالت 
ليز لوبسكي Lubeskie Liz‏ معلمة التاریخ للصف النامن: "لتکون جیدا ب ذلک. علیک أن 
تحب التدریس ولا شم الحتوی الذي تدرسه". یمکنک أن تعرف تماما مادة الأحياء أو 
الفیزیاء وتحبهما وتکون 2 الوقت ذاته غير فاعل 2 تدریسهما. فالتدریس الجید يودي إلى 
تعلم الطالب. 

وإذا كانت آنابیب الغراء اللاصقة. والقص وسيلة لتحقیق تعلم الطلبة بشکل 
أكثر فاعلية» عندها فأنت لست 2 مرحلة عمرية متقدمة لا تسمح لک باستخدامها. 
وللحد من البحث عن الامداد بالتجهیزات» تستخدم لوبسكي Lubeskie‏ "صنادیق الوارد" 
الموضوعة 2 مركز كل مجموعة من مقاعد الطلبة. هذه صنادیق بلاستيكية بسيطة 
لأقلام رصاص وهي واسعة بدرجة كافية لتحوي أربع مجموعات من القصات. وأنابيب غراء 
وأقلام ملونة لإبرازالنقاط المهمة» ومجموعة واحدة من الأقلام الملونة لتحديد المعالم» 
تستخدمها مجموعة صغيرة من الطلبة(5-4). ونحن نشجعک على استخدام صناديق 
المصادر بغض النظر عن أعمار طلبتك لتعزيز التعليم والتعلم 2 صفك. 


88 - ۱ - تمه 


المصل الرابع 
اسالیب مشا رک کلیم 
في الصمیم 


يمك نأن يكون لديك fet‏ درس jäi‏ قصصًا ممتعة جدًاء ولكنك اذا فقدت 
اهتمام طلبتک, فان درسک الرائع لن یکون راتا کما کنت تأمٌل. بالنسبة لي فهنه 
صرخة کبيرة بضرورة أن آنتبه: إذ 4 أحد دروس الریاضیات؛ نظرت من فوق جها زالعرض 
من فوق الرأس وآدرکت أن لا آحد من الطلبة منتبه لي. كنت آری بعقل يآن الدرس يسير 
بشکل رائع ! لکنه كان Lai‏ بالنسبة لي ولیس بالنسبة لهم! 


كورتني سیسلو tolas- Courtney Cislo‏ صف خامس 


daai لیب المشاركن الكلين في هذا‎ Lisl 
التفكير الزوجي التشاركي.‎ 5 

-Y‏ الكتابات السريعة. 

w‏ الرسومات السريعة 

dads £‏ على السبورة الطبشوریة. 

۵. رفع اليد عند الجاهزية. 

a‏ بطاقات المعالجة. 


«V‏ التشبیهات 
۸ الترتیب التسلسلي. 
A‏ الرقم نفسه معا. 


.٠‏ التصویت برفع اليد وخفضها. 
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كم مرة نظرت 2 آثناء تدریسک لتری هل ما زال طلبتک یتایعونک بحيوية al‏ لا ؟ 


وعلی الرغم من أن ذلك قد یکون 4 ذلك نوع من المبالغة. هل توقفت مرة لتری إن طلبتک 
مازالوا معک؟ وهل ما زالوا یعالجون أو حتی یفهمون ما تعرض لهم؟ وبدلاً من الاستمرار 
ببطء, ننصحک أن تتوقف لتستعید حيوية الصف كله. 

أسلوب TPTs‏ ".2 الصمیم" یسمح ويسرعة للمعلم ین بضبط عمق فهم الطلبة 
للمفاهیم التي ندرس لهم. وهي نشاطات تتطلب إعدادًا مسبقًا بعض الشيء أو حتی لا 
تتطلب. ویمکنک إدخال العدید منها 2 الدرس 2 اللحظة التي تلاحظ أن الطلبة غير 
منهمکین معرفيئًا آو سرحوا بأفک‌ارهم خارج الدرس. أو يمكنك التخطیط لادخالها 
إستراتيجيًا 2 مواقع مختارة من درسک. 

وكيا أفير 2 الخد مة كفن قدمتا کل dota‏ من قشاطات ast TPT‏ قطاهات: 
الأول نظرة عامة عن النشاط والثاني یعرض خطوات "كيف يعمل هذا الأسلوب"”؛ والثالث 
عن "كيف نضمن التفکیر 2 الستویات العلیا " أما الرابع فهو بعنوان " توقف لتطبق؛ مع 
أسئلة تأملية تستهدف مساعدتک كي تفکر من خلال "كيف یمکن تطبیق كل آسلوب 2 
بيئة صفک وأهدافك النهجية. 
التفحير- الزوجي -التشا رڪي 

التفکیر الزوجي التشاركي )1981 (Lyman,‏ أسلوب بسيطة للمشاركة الكلية 
یمکنک البدء بتطبیقها غدا . على سبيل الثال معلم الصف الخامس مايك Mike Pyle als‏ 
يستخدم التفكير الزوجي التشاركي مرات عديدة 2 صفه يوميًا. خلال درس شاهدته سأل 
الطلبة أن يتوقعوا بما ستفعله الشخصية الرئيسة وأن يشرحوا لماذاء وأعطى مدة توقف 
كافية على الرغم من رفع الأيادي؛ ثم طلب من الطلبة أن يتشارك كل منهم 2 إجابته مع 
جاره. وهذا طالب الصف السادس أبي Abby‏ يقول: أشعر بشعور جيد جدًا 2 الداخل لأنه 
عندما يستمع شخص آخر لأفكاري ويتفهمهاء فإنه يبين لي الأشياء الجيدة فيما قلته". 
فأسلوب التفكير الزوجي التشاركي بسيط لكنه أداة فاعلة يجب استخدامها بشكل متكرر 


ومستمر 2 اليوم. 
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آسالیب المشاركة الكلية 


كيف يعمل هذا الأسلوب 
5 اسأل الطلبة أن يفكروا ويعقبوا على السؤال of‏ المثير.أعطهم وقتًا قصیرا ( ريما ۳۰ 

ثانية) لیشکلوا استجابة. 
y‏ آطلب من الطلبة أن یشکلوا آزواجا أو أن یعودوا إلى شرکاتهم السابقین. 
ki‏ اطلب منهم مناقشة استجاباتهم. 

ملاحظة: لكي تتجنب اعادة التوجيهات» یمکنک استخدام التشارکات الزوجية 
کمرا جعة |جرائية بسيطة للتوجیهات التي شرحتها توا للطلبة. یمکن لتوجیه بسیط مثل 
"تحول إلى شریکک واشرح ما م Yo PETI‏ ثم ثانيا ثم "LTS‏ بهذا تضمن أن 
arom‏ الطلبة یفهمون آدوارهم. 
كيف تضمن التمكير في المستویات العلیا 

هذا الأسلوب يمكن أن يكون قويًا مثل آسلوب التفکیر الزوجي التشاركي؛ وهو قوي 
كالمثير الذي یطلب من الطلبة أن يفكروا فيه. استخدم المثيرات التي تتطلب من الطلبة 
تحليل مختلف وجهات النظر أو المكونات المتضمنة ب2 معيارك الستهدف. 

اسأل أسئلة تتطلب من الطلبة أن يشرحوا كيف تترابط هذه العناصر منسجمة 
مع بعضها البعض؛ أو كيف يؤثر كل منها 4 الآخر. على سبيل المثال يمكن أن يسأل المعلم؛ 
" كيف يمكن اعتبار مفهوم مجمع انتخابي انتخابية مفهوما غير ديم وقراطي؟" و2 
استجابتهم يجب أن يفهم الطلبة تعقيدات المجمعات الانتخابية ومن ثم المقارنة بينها وبين 
مختلف Glow‏ الديموقراطية. اطلب من الطلبة أن يقوموا شينًا ما بالدفاع عنه مستندين 
على المفاهيم التي تعلموها. فعلى سبيل المثال قد يسأل المعلم:"حتى OYI‏ ضرب الأعداد ينتج 
دائممًا عددا آکبر . باستخدام الكلمات والصور اشرح لماذا الضرب بكسر ينتج دائمًا عددا 
أصغر". وبعد وقت قد تقررآن يتجمع الطلبة 2 مجموعات صغيرة من أزواج مما يتيح 
الفرصة أمام كل طالب لسماع أزواج عدة ومشاركتها بدلا من التفاعل مع واحد فقط. 


-o‏ سكم 


فا 


آسالیب الشاركة الكلية 


توقف لتطبق 


ما الذي ستُدرسه غدًا؟ ابدأ بالتخطيط لإدخال تشاركات للتفكير الزوجي من خلال 


عروضک. متى قد يكون وقتنًا جيدًا لتجرب هذا النشاط البسيط والقليل الاستخدام. خن 2 
اعتبارك Gi‏ متعلمي اللغة الإنجليزية والطلبة من ذوي الاحتياجات الخاصة بشكل محدود 
سيستفيدون من كتابة أفكارهم بسرعة قبل التشارك الثنائي. 
الكتابات السريعن 

الکتابات السريعة نشاط مختصر يمكن إدخاله غالبا عند أي نقطة 2 درس ما أو 
موجهات مخطط لها مسبقنًا. ولا ينبغي للطلبة أن يأخذوا وقتًا Sighs‏ لإنجازها بل يكفيهم وقت 
قصير للتوقف والتفكير فيما تعلموه( 2 العادة تكفي ثلاث دقائق) وكتابته. وقد يقول العلم 
شيتًا كهذا: خلال الدقائق الثلاث الآتية: دون انطباعاتك وتعقیباتک حول كيف للصفائح 
الأرضية المتزحزحة أن تكون ترت تكون قد Si‏ 2 الطبيعية التي تعيش فيها. 

يمكن للكتابة السريعة أن تستفيد من بنوك الكلمات لتضمن أن الطلبة يستهدفون 
المفاهيم الهمة التي تعلموها. فعلى سبيل SLAM‏ يمكن أن يُحدد المعلمون مجموعة كلمات 
يرغبون 2 أن يستخدمها الطلبة 2 كتاباتهم السريعة. هذا ويمكن استخدام الكتابات السريعة 
انضا باعتا رها a‏ انك لیات peer‏ هم قربا ورام لمر مغل الصف آتخامن 
مات بیکر Matt Baker‏ وقبل أن يصرف طلبته يسألهم أن يفكروا ملیا 2 عملية تنفيذهم 
لمشاريعهم البحثية. يعطي الشكل(1-4١)‏ مثالاً على انطباعات مورجان Morgan‏ حول محاولاتها 
لكتابة عرض أطروحة. وتقدم عملية كتابة اليوميات هذه معلومات قيمة Baker Sud‏ عندما 
يقوم بعملية فحص سريعة لتقدم طلبته» مستجيبًا لحالة کل طالب باعتباره Gob‏ 
كيف يعمل هذا الأسلوب؟ 
0.١‏ اختر مثیرا أوموجها ترغب أن يستهدفه الطلبة. 
7 امنح الطلبة Liig‏ محددا لتجميع أفكارهم وتدوين استجاباتهم 2 (ح ۵-۳ دقائق 


تقریبا). 


آسالیب المشاركة الكلية | 


rs‏ آتبع ذلك بتشارك زوجي. أو جلسة عمل شاملة Networking Session‏ (انظر الفصل 
السادس).: أو إضاءة على سبورة طبشورية أو أي أسلوب من آسالیب المشاركة 
الكلية TPT‏ . 


الشکل رقم )1-2( کنابن سریعس لمورجان Morgan‏ 
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آسالیب الشاركة الكلية 


كيف تشمن التق كير في المستویات العلیا 
اذهب إلى ما هو أبعد من مجرد سوال الطلبة أن یشرحوا Éo ggio‏ أوفكرة. بدلا من 


ذلك اسألهم أن يربطوا بين المفاهيم وتأثيرها على البيئة أو المجتمع من حولهم. استخدم أسئلة 
مفتوحة بشكل واسع. على سبيل المثال؛ تعوّد على استخدام الأسئلة التي تبدأ بعبارات مثل: "بأي 
طرق.." و" كيف يمكن أن تختلف الأشياء إذا.. pg."‏ فرصا للطلبة ليفهموا الآثارالأوسع لما 
تعلموه. وقد تساعد الأستلة البسيطة - مثل 'لماذا هذا مهم؟" و"'كيف يرتبط بحياتنا ٩‏ "- 
الطلبة 2 التوقف والتفكير تأمليًا ‏ الروابط والأهداف الأعمق لما يتعلمونه. اتح فرصا للطلبة 
للتفاعل والاستماع لزملائهم عندما يتشاركون 2 الكتابة بمجموعات عمل صغيرة. 

ماذا تشدرس هذا الأسبوع؟ ما المثيرات أو الوجهات التي يمكن أن تدخلها 2 أثناء 
تدریسک التدريس لتضمن أن الطلبة يفهمون ويريطون بين ما تعلموه؟ استخدم بنك كلمات 
لتضمن أن المفردات أو الفاهیم المستهدفة مُضمنة 2 الكتابة السريعة. نحن نشجعک على أن 
تجعل الكتابة السريعة مضمنة وأساسية 2 تدریسک. ستلاحظ أن العديد من الأفكار المعروضة 
2 هذا الكتاب تعتمد أولاً على توفير فرصة للطلبة لمعالجة آفکارهم وبلورتها؛ ويفضل أن تكون 
المعالجة من خلال الكتابة السريعة. 
الرسومات السريعن 

تمثل الرسومات السريعة فرصا للطلبة ليعرضوا فهمهم للمصطلحات أو المفاهيم 
الجردة من خلال تمثيلها بالرسم( 2009 .(Himmele & Himmele,‏ يمكن استخدام أسلوب TPT‏ 
هذا 2 الغالب مع أي مرحلة عمرية. من الأطفال الصغار إلى الكبار. يمكن استخدام الكتابات 
السريعة 4 أي مجال من مجالات المحتوى وليس فقط لمفاهيم المفردات مثل: مصدر متجدد. 
ولكن أيضًا للمفاهيم المجردة مثل: الاستدامة الثابتة. وحتى أننا نستخدم الرسومات السريعة 
2 صفوف جامعتنا لنضمن قدرة الطلبة على فهم المفاهيم وتحلیلها بعمق. ودوممًا تأخذنا 
الدهشة من تنوع الصورالتي يبدعها الطلبة وعمقها نتيجة تحليلهم المفاهيم وإعادة تقديمها 
ملخّصة بالرسم. 
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كيف يعمل هذا الأسلوب 
T‏ اختر "فكرة كبيرة" أو مفهوما رئيسًا من درسک. 
.y‏ اسأل الطلبة أن یفکروا 2 معنی الفهوم. وآن یمثلوه بصورة بصرية daci)‏ الطلبة ۰-۳ 

دقائق) . 
۳. اطلب من الطلبة التشارك 2 الصور التي أنتجوها وشرحها مع شریک. أو 2 

مجموعات صغيرة أو على سبورة سبلاش (موصوفة تالیا). 
كيف تضمن التشکير في المستویات العلیا 

عملية التفکیر التي تحدث عندما تسأل طلبتک أن یعرضوا مفهومًا مجردًا بالرسم 
تدفعهم لتحلیل مختلف الکونات التي کون معنی الفهوم. وربط هذه الکونات وتمثیلها 
بشکل مرتي. بعد أن يبتي الطلبة رسوماتهم. امنحهم فرصة للتشارك 2 آسباب اختیارهم 
التمثیل الرئي الخاص بهم للمفهوم وآن یشرحوه. 

یبین الشکل رقم (۲-۶4) الرسم السریع الذي رسمه برام Bram‏ لصطلح عدم ASEM‏ 
وهو موضوع كبير من وحدة الرمزية لیغان بابکوك وکيلي بوتر. 4 تحلیله شرح برام Gi‏ 
"نجمة الوت )2 حرب النجوم) بدون درع واق هي ضعف. لکن بدرع فهي قوة". ووفقًا لحنًا 
Hannah‏ طالبة الصف السادس, "ما ساعدني أكثر من غيره كان الرسم ووقت الكتابة 
(الرسومات السريعة وما یرافقها من تحلیل) لأنها جعلتني آفکر 2 الحالة فعلا". 

الشحکل رقم (-۲) 
تمثیل برام Bram‏ للضعف با لرسم السریع 


core + pinsh thats gone”‏ اکن 
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آسالیب الشاركة الكلية 


)15 كنت تظن Si‏ الرسم السریع لا یناسب عملیا العاییر التي تُدرسهاء توقف لتفکر 
2 الواضیع الحددة التي ستدرسها 2 هذا الأسبوع. ما الأفكار والمفاهيم الکبری التي تأمل أن 
يخرج بها الطلبة؟ كيف سترسمها S‏ نعتقد أن معظم المعلمين سيندهش بمدى عملية هذا 
النشاط حتى مع المفاهيم التي لا تبدو أن من السهل اكتسابها من خلال الرسم. خلال 
الأسبوع القادم؛ متى قد تدمج الرسم السريع» حيث يستطيع الطلبة التوقف لإنشاء أفهامهم 
الأعمق على شكل رسوم مرئية؟ 


4 


بقعت على السبورة الطبشورین 

"ما ذا لاحظت على نفسک وأنت تقراً هذه الوحدة؟". "ما رآیک بماذا سترغب 
الشخصية الرئيسة؟ ما الذي یجعلک تعتقد ذلك" "ما آهم شيء تعلمته حول موضوع هذا 
اليوم؟" "أي آشکال مکافحة الآفات هذه تعتقد أنه الأفضل؟ ولاذا ؟". هذه كلها أسئلة یمکن 
أن تساً لها لطلبتک ليأخذوها بعین الاعتبار 4 تشارکات زوجية أو 2 کتابة سريعة لکن 
إذا آردت أن یری الصف كله استجابات جماعية لزملائهم. عندها óla‏ آفضل طريقة لطرح 
هذه الأستلة قد یکون على شکل بقعة على السبورة | لطبشورية. باستخدام بقعة على السبورة 
(والتي یمکن آیضا أن تکون بقعة على سبورة بیضاء أو بقعة على لوحة ورقية)یسجل جمیع 
الطلبة استجاباتهم(آو ینسخون کتاباتهم السريعة أو رسوماتهم السریعة) على نقاط أو 
مواقع عشواثية أو محددة على سبورات الصف الطبشورية أو سبوراته البیضاء أو على قطع 
من لوحة بیضاء. وبعد أن یسجل الطلبة استجاباتهم» اسألهم أن یحللوا استجابات الزمیل 
من ثلاثة آوجه: التشابهات. الا ختلافات. والمفاجآت. إذا لم يكن لديك سبورات طبشورية أو 
سبورات بيضاء عديدة أو إذا كنت تريد التوقف بالتعليقات وضو لمرجع آحدث, استخدم 
عدة قطع ورقية من آوراق عادية التي يستخدمها الجزارأو لوحة ورقية بدلا من السبورة 
الطبشورية أو السبورة البيضاء. 
بالنسية لمعلمة الصف الخامس هيثر بيرير Heather Berrier‏ قان بقعة على السبورة 


الطبشورية طريقة لإنهاء الدرس 2 موضوع نقش بول ریفر Paul Revere‏ التاريخي لمجزرة 
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آسالیب المشاركة الكلية 


بوسطن. وبعد تحلیل الحدث من وجهتي نظر مختلفتین طلب من الطلبة أن یختاروا بقعة 
على السبورات البیضاء» ومن ثم یجمعوا وجهات نظرهم فيها بربط النقاط من خلال رسم 
سریع مخشجین Laa‏ خاضا نیم . وقبل أن یجلس الطلبة 2 مقاعدهم. يأخذون یجیلون النظر 
على مختلف الرسوم التي تمثل جمیع وجهات نظر زملانهم. و2 صف خامس سمی العلم 
مایک بایل Mike Pyle‏ السبورات البیضاء بأسماء خمس شخصیات مختلفة من رواية 
تاريخية تمت قراءتها 2 الصف. وبعد أن حلل الطلبة - Z‏ مجموعات صغيرة - سمات 
الشخضية طب متهم کناب هه الشمات على الستورة اتبیضاء الى خصصتت لكل 
شخصية. ونوقشت التشابهات والاختلافات عندما شرح الطلبة آسباب اختیارهم لسمات 
معينة. وهكذا توفر البقع على السبورات الطبشورية طريقة سريعة لإيراز استجابات الطالب» 
ورسومه السريعة أو اختصار لكتابته السريعة. نحن بالتأكيد نحب هذه السبورات 
ونستخدمها بشكل متكرر على مستوى الجامعة لأنها تعطي مجتمع المتعلمين شعورا بأي 
شيء ثعلمه مهما كانء Lei‏ الطلبة فهم يجدون أنفسهم مهتمين Lam‏ بما يكتبه زملاؤهم. 
إنها مثالية للأوقات التي تريد أن تحصل على شعور تتبين فيه كيف يستجيب کل طالب 2 
الصف للسؤال. 


كيف يعمل هذا الأسلوب 

s1‏ قم ببناء (cals‏ جملة» متیر أو موجه فردي» أو سوال تحب أن يرى جميع الطلبة 
استجابات زملائهم له(ویمکن أن تستخدم جمیعها مع کتابات سريعة مختصرة أو 
رسوم سريعة موجزة). 

rs‏ وعندما ينتج الطلبة الاستجابات اطلب منهم نسخ استجاباتهم على أماكن 
عشوائية أو آماکن محددة على السبورات الطبشورية» والسبورات البيضاء أو 
اللوحات الورقية. 

# اسأل الطلبة أن يتجولوا 2 الصف Gig‏ يحللواء ويكتبوا التشایهات والاختلافات» 


والفاجآت» مستخدمین - ريما - أنموذجًا مثل البین 2 الشکل رقم(ع-۳). 
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اسأل الطلبة لیشکلوا مجموعات صغيرة وآن یتشارکوا بما لا حظوه من آوجه : 


الشکل رقم )8-¥( 


أنموذج لعرض خلاصت على بقع على السبورة الطبشورین 


آسالیب الشاركة الكلية 


re 


المطاجآت 


الاختلاقات 


التشابهات 


كيف تضمن التشکیر في المستویات العلیا 
السبورات الطبشورية عظيمة عند استهداف الصورة الکبری والعامل الرتبط بأي 
موضوع ثدرسه. على سبیل المثال؛ قد تريد أن ترى البّقع على السبورات الطبشورية 
مستخدمة دوریا مستهدفة مثیرا أو موجه مثل: "ماذا 4 ذلك! لماذا تعد هذا i" S Cage‏ 
وعلی سبيل المشال سؤال مثل: "ما الهدف من التعلم عن نقش بول ريفر Paul Revere‏ 
التاريخي؟". یری هيدر بيرير Heather Berrier‏ أنه كان لمساعدة الطلبة على فهم أن ما قاله 


ريفر Revere‏ كان واحدا من بين عدة وجهات نظر قدّمت 4 ذلك الوقت وأثرت .2 كيف 
ثصور التاریخ 2 هذه الأيام. وجه الطلبة إلى تحليل المدخلات التي قدّمها زملاؤهم. ما 
التشابهات» والاختلافات:؛ والمفاجآت؟ ما الأسئلة الجديدةالتي تنبشق من التشابهات. 


والا lS‏ والمفاجآت؟ 


توقف لتطبق 
يعمل هذا النشاط بشكل جيد عند المحافظة على الكتابات السريعة والاستجابة 


للمثيرات بشكل مختصر. و2 الحقيقة فغالبًا ما نكتب بداية جملة ونطلب من الطلبة 


A الاك‎ 
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اکمالها على شکل ومضة (Splash)‏ على السبورة الطبشورية. على سبیل الثال بعد تقدیم 
آسلوب تدریس معین 2 صف بجامعتنا, نسأل الطلبة أن یعطوا انطباعاتهم عن الأثرالذي 
قد يحدثه هذا الأسلوب على تعلمهم 2 الریاضیات من خلال تجریتهم من الروضة إلى 
الصف الثاني عشر. وکانت بداية جملتنا ببساطة "من تجربتي الخاصة فان استخدام هذه 
الأسلوب سوف..". فأكمل كل طالب الجملة بصورة تعبر عن شخصیته. ما بدایات الجمل 
التي يمكن أن تستخدم على شکل ومضة سبورة طبشورية والتي ستساعد الطلبة على تمثيل 
شخصياتهم ويروا العلاقة فیما تدرسه لهم هذا الأسبوع ٩‏ 


رفع الأيدي عند الجاهزین ومعالجة البطاقات 
من الضروري أن تسمح للطلبة بأخن ولو حتى فترة وجيزة لمعالجة أفكارهم حول 
المثير إذا أردت الحصول على استجايات نوعية - apai‏ إذا كان لديك 2 صفك طلبة 
ذوي احتياجات خاصة معيّنة أو متعلمو لغة إنجليزية. فيما يلي طريقتان لقراءتك لتقدم 
كل فرد عندما يعالج الطلبة انطباعاتهم وتأملاتهم. وتخدم كلا من الآليتين آیضا يمثابة 
رسائل تذكيرية غير لفظية للطلبة بأن عليهم جمیعا الانهماك 2 عملية التفكير 2 المثير. 
كيف يعمل أسلوب "رفع الأيدي عند الجاهزین" 
1 اطلب من الطلبة أن يتأملوا 2 المثير الذي قدمته. 
K‏ اشرح لهم Oi‏ عليهم رفع اليد عندما: يكون لديهم فكرة أو أنهوا العمل» إشارة منهم 
على آنهم جاهزون للتقدم. 
Y‏ آضف الشارکة الزوجية لتسمح للطلبة بوقت للتشارك فیما یعرفون. 
كيف يعمل آسلوب "بطاقات المعالجت" 
a‏ أعط الطلبة بطاقات معالجة (انظر: الشکل رقم 4-4). هذه البطاقات بطاقات فهرس. 
بطاقات مغلفتة أو آوراق مطبوعة مطوية على شکل "خیم ة"مکتوب على آحد 
جوانبها: ما زلت آقکر بإضاءة لونية بارزة خضراء أو صورة بدائرة صفراء أو مريع 


أصفر أو صورة بدائرة خضراء أو مریع أخضر. 
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5 اطلب من الطالب أن یضع بطاقة على حافة مقعده» بحیث یکون الجانب الکتوب عليه 


"ما زلت أفكر" موجهًا للأعلى أو للخارج. 


Y‏ بمجرد أن ينهي الطلبة مهمتهم. عليهم أن يقلبوا البطاقة بحيث يكون الجانب المكتوب 
عليه "جاهز لأشارك" موجه للأعلى أو للخارج. 
£- قررنشاطًا 2 فترات فاصلة يسمح للطلبة الذين ينهون مبکرا بتوسيع تعلمهم أو 


الشکل رقم (4-4): بطاقات المعالجت 


ما زلت أفكر جاهز لأشاركت 


كيف تضمن التغکیر في المستويات العليا 

المثير أو المهمة التي تقدمها ستحدد ما إذا سيتطلب هذا النشاط مهارات تفكير 2 
اشبشويات افكت اوك استرات Leni‏ اسان الطلبة ان پسوغوا استحاباكهم وان تعظوا سس 
لتلک السوغات. على سبیل JN‏ هل یقدمون مسوغات بناءً على خبراتهم الشخصية أم بناء 
على مفاهیم تعلموها ؟ اعتمادًا على النشاط یمکن أن یکون کلاهما صادقا. 
توقف لتطبق 

آلية ارفع اليد عندما تکون ole‏ مفيدة للنشاطات السريعة التي یکون فیها وقت 
الانتظار ما بين بداية عملية العالجة ونهایتها ثلاث دقاتق. بطاقة العالجة مفيدة للنشاطات 
التي تستغرق Lids‏ آطول بشکل ملحوظ خاصة عندما یعتمد النشاط الختامي على جمیع 
الطلبة الذين آنهوا مهمة معينة. بطاقة العالجة آحد البنود القترح تضمینها داخل ملف TPT‏ 
(انظر: الفصل الثالث) . وجود البطاقات 2 ملفات ينهي إمكانية |خراجها وتمریرها لآخرين 


عندما تکون بحاجة لاستخدامها. 
التشبيهات 

تقارن التشبيهات بين شيئين لا علاقة بينهما. على سبيل المثال قد نُشبه أساليب 
المشاركة الكلية بقولنا " أساليبالمشاركة الكلية مثل شبكات الأمان من حيث أن كلا 


آسالیب المشاركة الكلية 


منهما يحمي الطلبة من السقوط 2 الهضوات ". یمکن أن تقدّم التشبیهات فرصا لتجرید 
صورة الفاهیم الکبيرة بطريقة تلخص gi‏ تلملم معانیها . ولكي تستخدم التشبیهات بعد 
عرض موجه من العلم «Teacher-Directed Presentation‏ ویمکن أن يطلب العلمون من الطلبة 
عمل علاقات بين الوضوع الذي يدرسونه وشيء آخر لیس بذي ABMS‏ سیحتاج هذا النشاط 
لنمذجة ودعم بتقدیم أمثلة عن التشبیهات ثم الطلب من الطلبة شرح لماذا قد تکون 
التشبيهات صحيحة. على سبيل المثال: قد يسأل المعلم الطلبة أن يكملوا الجملة:" التكييفات 
مثل الحسابات المصرفية 2 أنها .0 أأو يعد نمذجة النشاط عدة مرات قد يسأل 
المعلم الطلبة أن يبنوا تشبيهات جديدة خاصة بهم. على سبيل JEN‏ قد یقول المعلم: "اليوم 
تحدثنا قليلاً عن توماس جيفرسون Thomas Jefferson‏ أريدكم أن تفكروا فيه وتكتبوا 
تشبيهًا موجزا مسد مین شينا فد 5 توه عنه. توماس جیفرسون كان يشبه TT‏ 


AH 
ET ái 


كيف يعمل هذا الأسلوب 

<A‏ اعمل تشبيهات مستخدمًا موضوعات تدرسها. 

9 اطلب من الطلبة أن یعملوا تشبیهات ویشرحوا كيف آنها قد تکون صحيحة. 

if‏ اطلب من الطلبة أن یتشارکوا مع زملائهم 2 مجموعات صغيرة أو 2 ومضة سبورة 
طبشوریة بحیث تتاح الرؤية للجميع. 

A‏ بعد أن یکون التشبیه قد gia‏ لعدة مرات» آطلب من الطلبة أن یعملوا تشبیهات من 
انتاجهم اعتمادا acl‏ موکد عات ت وها 

الترتیب التساسلي "إعطاء الرتبت " 
اعطاء الرتبة نشاط یتطلب من الطلبة تحلیل مکونات الفهوم الذي تدرسه لهم 

ومن شم اعطاءه رتبة» وتبریر تعیین هذه الرتبة له. ویمکن عمل ذلك مباشرة أو يمكن 

تخطیطه بدقة لیسمح بمزید من التحلیل المُوَسسّع. على سبیل المثال؛ بعد تدریس آسباب 

الثورة الأمريكية؛ قد يعمل العلم قائمة بالأحداث التي درست ویطلب من الطلبة ترتیبها من 
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الأكثر أهمية إلى الأقل آهمية من حيث دورها 2 إحداث التورة. وقد استخدمت كيلى بوتر 
Keely Potter‏ وميغان بایکوك Meghan Babcock‏ نشاط إعطاء الرتب باقتباسات من کناب 


كيت ديكاميلليو Kate DiCamillo‏ المسمى ثورة النمر. حيث طلبا من الطلبة ترتيب 
الاقتباسات بشكل منتظم من الأكثر وصفية إلى الأقل وصفية 2 وصف العلاقة التي كانت 
بين سيستين Sistine‏ وروب ام حية طلب من Abt‏ قصن الاقتباسات من p25‏ ولصقها 
بترتیب حسب الأهمية؛ ومن ثم کتابة الأساس النطقي للترتیب الذي عملوه(انظر: JEN‏ .2 
الشکل ۵-4). وعند تحلیل شروح الطلبة للرتب التي آعطوهاء آعجبت بوتر كثيرًا بالطريقة 
التي انتقلت بها الطالبة من التفسير الأدبي وصولاً لفهم الرمزية فقد قامت بتوصیل قطع 
wag‏ تل كلوق ار هن الرشزية cling‏ اول شرة مه قرا هذه الطريعة: امدق قينا 
تلاعبت بالاقتباسات بشكل ماهر مستخدمة كلمات الكتاب. ما يفعله الترتیب, هو التركيز 
على ملاحظة التفاصيل؛ وتحریکها؛ ومن ثم يغير تفكيرك. يتطلب الترتيب التحليل 
والتقويم. 2 الثال المأخوذ من ثورة النمر طب من الطلبة تحليل التفاصيل و کل اقتباس 
وتحديد وزنه من حيث وصفه لعلاقة متطورق ثم طلب من الطلبة الدفاع عن خياراتهم. 
يمكن استخدام الترتيب أيضًا لمساعدة الطلبة على تركيب ما تعلموه وتحليله. بعد أن 
تعلم طلبتها عن القمر وعن ارتياد الفضاء زودت معلمة الصف السادس جولي ووش Julie Wash‏ 
طلبتها عشوائيًا بقائمة من 10 عنصرًا مثل: مسابقات وخژّان آوکسجین, وماء وقارب نجاة 
يمكن نفخه» وأطعمة مجففة؛ ومشاعل؛ ومسدس, ومظلة. 29 مجموعات صغيرة رب الطلبة 
العناصر التي سيأخذونها اعتمادًا على فائدة كل عنصر لهم إذا أرادوا السفر إلى سطح القمر. 
آثار النشاط محادثات تشمل كل ما يمكن أن تكون له هناك حاجة لخوض مباريات 2 العمل؛ 
وهل أكذها على اشاس امرف الطلية عن لسر مكاي آم شير فتاست وكا قووش Wash‏ 
فان " المناقشة التي ستنبثق من الترتيب جميلة لأنك مضطر على اتخاذ قرار". 
كيف يعمل هذا الأسلوب : 
1- اختر من وحدتک الدراسية أو درسک.عناصر مفاهیم» خطوات» أحداث» فقرة 
وصفية أو آشیاء آخری یمکن تحلیلها وترتیبها 2 تسلسل. 


ae‏ اف 
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9 آطلب من الطلبة ترتیبها بتسلسل وفق محک محدد. 
Y‏ آطلب من الطلبة تقدیم تبریرات للطريقة التي اختاروها لترتیب الفاهیم تسلسليًا. 
إذا كان الطلبة یعملون مستقلین على مسوولیتهم الخاصة آتح آمامهم فرصة 
التشارك الزوجي أو العمل الشبكي (انظر: "الجلسات الشبكية " 4 الفصل السادس) 
بغض النظر عن " كيف رتبوا العناصر وكيف برروا هذا الترتيب". اسمح لهم أن 
يعالجوا ما يشاركونه مع أقرانهم؛ وأن يغيروا الترتيب إذا كان ذلك اعتمادًا على 
قاعدة رئيسة جاءت 2 ضوء معلومات جديدة. 
الشكل رقم (1-0) 
الترتيب التسلسلي الذي وضعته أنجي Angie‏ لثورة النمر 


aye 


The Tiger Rising by Kate مایب‎ 
Rank these quotes from most descriptive to heart descriptive of what وا‎ developing between Sistine and Rob? 
Detond your choice 


Oetend your choke: 10 Feu isy ust مب‎ Greene rale TO ana Ce 


p Mite bo ve œ~ of 
are do wat Swe wat iea 


Pases what ren lares bene, € 
tex petites was AM BE Wie Keb 


fo As. Thaye Wh She wes كلانه ادنوه‎ teg He 
۶ ۵۷۱ Nor leg to teu nor Owens WS trots, but he 
IU CRIN, مون‎ inat Ung Set th ane Wt مو‎ 
6 ها‎ 4 


By then. Norton and Biy Threemonger hed spotted them iming together and they were moving in 
Rob wes relieved when the first thump come te the back of his head, because A mannt that he 
woulda! have to tak to Sistine smymore. M meent thet he would! end wp saying toe much, telling 
ber about Important things, She hie mother or the tiger 


U ۱۱ S tine alabi kit ite‏ ماه وبا yey chee‏ ساد 
dedi REG ease es‏ مسا 
w Pua +, C gvete, ke was giad‏ 


Krew 
Fle 6 ود با مساج‎ 
< monger یه‎ SMe, tewie taen Aan ne ۵۵4 wane 


+O YOK Ker aig ws” te, 


«3 


Throw,” sald Rob. “1 know whet the Sistine Chapel “ها‎ immediately, he regretted saying k. It wes 
nie policy not to say things but R wes e policy he was heving e hard time maintaining around Sitina 


Simran Hot Wat Aw ony ot owes Re Smal 
that how wnat dne Sc Pie tapet ves anha 5۲ ع‎ * © 
te Forse ve REK: R fel Vue ne wat meas 4, 
ett The! 
the Hake he ager 65 mon, +e Hsen wos te byt 
SESA 0. There havî 5 
۱9 a للد‎ 01 
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كيف تضمن التفكير في المستویات العلیا 

لتضمن التفکیر 2 الستویات العلياء اطلب من الطلبة Legs‏ أن یبرروا منطقهم. 
عندما يُطلب من الطلبة 2 صف Potteryigs‏ وبابکوك Babcock‏ أن يرتبوا تسلسلياء يُسألوا 
أيضا أن يبرروا منطقهم الذي يستند إليه التبرير. وهنا يستخرج الطلبة علاقات بلاغية 
عميقة متضمّنة 2 کتاب ديكاميليو DiCamillo‏ وعلى الرغم من ذلك فان استخدام 
مفاهيم "اللون" و" الحقيبة" لم يُشر إليها 2 أي من الفقرات المختارة» فان عدة طلبة قد 


استخرجوا هذه الاستعارات التي استخدمت سابقًا 2 الكتاب لشرح منطقهم الذي يستند 


إليه الترتيب الذي أعدوه. طالبة الصف السادس إميلي Emily‏ شرحت ترتيباتها هكذا "كانت 
حقيبته مفتوحة لكنها GYI‏ مغلقة.. رأى الأشياء ملونة مرة واحدة؛ ولكن ليست بيضاء. فتح 
حقيبته وتخلص من ( اللا- أفكار) لثانية". Hannah Éa‏ طالبة صف سادس أخرى وصفت 
بلطجة bullying‏ الشخصيتين هكذا: " تلك إجراءات رمادية ساعدت على اغلاق الحقيبة OY‏ 
حزن والدته الأزرق» والفضول البرتقالي للنمر ظهرت 2 الغالب". لقد عمل الطلبة روابط 
بين الرموزالسابقة والاستعارات المستخدمة 4 الکتاب. و2 دروس الكتاب ذات العلاقة. 
الترتيب وتبريره يتطلب من الطلبة معا مراجعة المفاهيم التي تعلموها وتحليلها وهذه 
عملية تفكير 2 المستويات العليا. على الطلبة فهم المفاهيم فيما هو أبعد من الحرفية literal‏ 
لكي يبرروا 'ترتيباتهم" بفاعلية. 

الترتيب التسلسلي إحدى العمليات التي ستعمل بشكل جيد 2 الصفوف من مرحلة 
ما قبل المدرسة إلى الفيزياء 2 الكلية. آي الوحدات ستُدرس خلال الأسابيع القليلة القادمة 
حيث ستطبق فيها آليات الترتيب التسلسلي لأساليب المشاركة الكلية STPT‏ فكر .2 التحليل 
باعتباره عملية معرفية. ما الذي تريد أن يحلله طلبتك 2 المفاهيم التي تُدرسها؟ هل 
سيكون الترتيب التسلسلي طريقة مفيدة 2 أن يأخن الطلبة بعين الاعتبار المفاهيم التي 
تعلموها من الأكثر أهمية إلى الأقل أهمية؟ أو بالاعتماد على مجال الحتوی الذي تدرسه. 
يستطيع الطلبة الترتيب من الأكثر إلى الأقل ملامح المفاهيم مثل: مؤثر» جوهري» متغير» 
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مُتأئّن محبوب أو آي ملامح أخرى للمفاهيم أوالشخصياة القدئمة كذ نع الاغتيار 
ترتيب الصف 2 جدول أو اعمل Lewy‏ بيانيئًا بالأعمدة للمفاهيم التي رتبها الصف. دع 
الطلبة يناقشون النتائج من خلال مجموعات صغيرة ثم من خلال الصف كله. 
أصحاب الرقم نه معا 

آلية آصحاب الرقم تشه معا )1989/90 (Kagan,‏ یجعل جميع الطلبة عرضة 
للمساء 21 عن قدرتهم على نقل العلومات التي تم تعلمها JUS‏ نشاط جماعي. وهي طريقة 
لضمان المشاركة والانهماك pall‏ 2 2 آثناء النشاط. وهي مفيدة 2 تخصیص أدوار الطلبة 
2 الجموعة عشوائيًا. 


كيف يعمل هذا الأسلوب 


3 قبل أن تطلب من الطلبة أن يبدأوا النشاط.اسا لهم أن يعدوا (على سبيل المثال من ($V‏ 
بحیث یخصص لكل منهم رقم Z‏ الجموعة. 
$ من الجید أن تؤكد على آرقام الطلبة بأن تطلب من جمیع الذين یحملون الرقم واحد 


الوقوف. ثم آولئک الذين یحملون الرقم اشنین شم الرقم ثلاخة. ثم آربعة. سيساعدك 
2 اكتشاف (po‏ لم تخصص لهم أرقام» gi‏ اللذين خصص لهم الرقم مرتبن 2 الجموعة 
الواحدة كما سیمنع عملية تبادل الأرقام بين الطلبة. 

i‏ آخبر الطلبة أن على جمیع أعضاء الجموعات عرض معلومات مجموعاتهم. لا تخبر 
الطلبة برقم الطالب الذي سیعرض الا بعد أن تنهي الجموعات عملها . 

ma‏ خلال فترة استخلاص العلومات من النشاط آذکر رقم الطالب عضو الفریق الذي 
سیرک laa‏ للمجموعة. ولآنهم لا یعرفون ذلك مسبقًا فكل أعضاء الجموعة 
يتقاسمون بالتساوي مسؤولية إتقان المعلومات التي ستناقشء وآن جميع أعضاء 
فريقهم يعرفونها بالتساوي آیضا. 

كيف تضمن التفكير في المستويات العليا 
ستعتمد خطوات ضمان التفكير 2 المستويات العليا على النشاط الذي ستختاره 


عندما يتقابل الشركاء. على سبيل المثال إذا اخترت بناء مجموعات من أربعة أعضاء لمهمة 
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محددة؛ راجع وصف النشاط (انظر: الفصل الخامس) لاستخلاص آفکار لكيفية ضمان 


التفکیر 2 الستویات العلیا. 


توقف لتطبق 

حدد معلم الصف الخامس مایک بايل Pause to Apply‏ مسبقًا الأرقام وفقًا لمكان 
جلوس الطلبة. واستخدم هذا الأسلوب بانتظام ليحدد آدوار الطلبة. وغالبًا ما يتأحد 
الطلبة أن تعيين الأرقام كان Yale‏ على سبيل الثال» خلال مشاهدة درس فان الطالب حر 
بأن يقول لزملائه: "على الرقم ثلاثة البدء بالكتابة آما الرقم اثنين فلديه الفرصة 
الأخيرة". يمكن تطبيق هذا النشاط كعنصر رئيس 2 الصف بسهولة بترقيم الكراسي أو 
المقاعد» أو ببساطة الطلب من الطلبة أن يَعدّوا ومن شم كتابة آرقامهم. كيف يمكنكت 


استخدام الرؤوس المرقمة Lae‏ كعنصر رئيس 2 صفک. 


التصويت برفع الأيدي وخفضها 

التصويت برفع الأيدي وخفضها أسلوب آخر سريع من :1۳1 التي يستخدمها 
العديد من المعلمين مرارًا. وهي ببساط تصويت نعم/لا حيث يضع الطلبة أياديهم مرفوعة 
إذا كانوا يوافقون ويخفضونها إذا كانوا لا يوافقون. هذا الأسلوب البسيط 121 يقدم 
للمعلمين قراءة سريعة للصف. وهو الأسهل بين أساليب المشاركة الكلية. 


كيف يعمل هذا الأسلوب 

0.١‏ اطرح سؤالاً تناسبه استجابات نعم/لا أو أوافق/ لا أوافق. 

a‏ أطلب من الطلبة رفع أياديهم إذا كانت استجابتهم نعم أو أوافق. وأن يخفضوا 
آیادیهم 13 كانت استجابتهم لا أو غير موافق. ویمکنک أيضًا اعطاء خیارات تقع 
بين بین(علی سبیل الثال وضع الأيدي جانبًا اذا كانت الاستجابة "غير متأكد"). 

۳ إذا طلبت من الطلبة التصویت تابع الطلبة 2 آثناء الاستجابة لا تنتقل لوضوع 


آخر حتی تتأكد أن الجمیع قد استجاب. 


آسالیب المشاركة الكلية 


كيف تضمن التفكير في المسئویات 

اربط التصويت برفع الأيدي مع التشارك الزوجي السريع حيث مطلوب من الطلبة 
تبرير منطقهم الذي استندوا إليه 4 التصويت. أضف خيارات بين بين. فنادرا ما يكون أي 
شيء Lol‏ أبيض أو أسود. دع الطلبة يضعون أيديهم على شكل زاوية أو جانبا ليبينوا أنهم 
یتخنون موقفًا وسطنًا. كذ لک دعهم يمارسون بناء عبارات صحيحة وأخرى خاطئة 
منطقيًا. والمفتاح هنا أن يبرر الطلبة لماذا اختاروا الإجابة التي استجابوا بها حتى لو كانت 
متعاد له. 
توقف لتطبق 

نستخدم هذا الأسلوب بانتظام 2 الجامعة. سنعرض جانبین من مناقشة ونسأل 
الطلبة أن یصوتوا بالوافقة أو عدمهما على کل جانب. أو سنجهز عبارات صح/ خطأ (یمکن 
أن تکون صحيحة أو خاطتة استنادا للتبریر الستخدم) وستطلب من الطلبة اتخاذ موقف. 
سنعطي الطلبة Lids‏ قصیرا لیعملوا 2 مجموعات لیبرروا منطقهم. بعدها سنطلب 
متطوعین یمتلون مختلف آنواع التصويت(آيادي للأعلى» للأسفل» وجانبيًا). بهذا النشاط 
من الهم تنکر افتابعة وال نتظار حتی انتهاء التصویت. نلاحظ نض ا الكلية سینتظر 
بعض الطلبة لیروا ما إذا كنت ستحملهم مسوولية التصویت قبل أن یلتزم وا بذلك. 
وعندما تفکر 2 الحصول على دلیل أن الطلبة یعا لجون الفاهیم التي تعلموهاء آنشی عبارات 
صح/ خطأ حيث یمکن استخدام رفع/ خفض الأيدي للتصویت لتجعل الطلبة یهتمون 


بموضوع قدمته أو ستقدمه لهم. 
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اف abl‏ رن لكي 
J‏ "وفعات ۱ 


عندما أبنى نشاطاتی, أفكر" كيف سأتأكد Gi‏ لكل طالب دوزا فیما تعمل" . نک 
إن لم تفكر بجدّية 4 ذلك فلن يتحقق. 
لیر لوبسكي Liz Lubeskie‏ معلمة التاريخ للصف الثامن 


اساليب المشاركي في هذا المفصل 
a‏ وقفات لاستجابات مختارة . 
a‏ وقفات بطاقة الرقم. 
# وقفات صحیح / غير صحیح. 
£ وقفات الا ختیار من متعدد. 
۵. وقفات السبورة البیضاء. 


iad‏ آسالیب الشارکة الكلية للمحافظة على الانتباه والضبط التي ثعد‌ها لیز 
لوبسكي Liz Lubeskie‏ معلمه التاریخ للصف الثامن نشاطات تفاعلية تستخدم بطاقات 
الاستجابة )2009 .(Himmele & Himmele,‏ 2 هذه النشاطات يفكر الطلبة 2 المثير بشکل 
نشط ویحملون بطاقة. ورقة. أو سبورة بیضاء 2 الاستجابة. وقد بينت الدراسات GF‏ بطاقات 
الاستجابة مفيدة 2 تحسين الشا رکه وا لسلوك السوول 2 آشناء تأدية الهمة ( Wood, Mabry,‏ 
«(Kretlow, Lo, & Galloway 9‏ وتحسین آداء الطلبة ومشارکتهم 2 صفوف الثاني عشر K-‏ 
.12(Christle & Schuster, 2003; Lambert, Cartledge, Heward, & Lo, 2006)‏ وتحسين آداء 
الطلبة ومشارکتهم ومشاعرهم الايجابية تجاه صفهم 2 مستوی الجامعة( & Clayton‏ 
(Woodard, 2007; Musti-Rao, Kroeger, & Schumacher-Dyke, 2008‏ . لقد وجد مونرو Munro‏ 


وستفنسن Stephenson(2009)‏ فوائد وآضافها لاستخدام بطاقات الاستجابة تتمثل 2 تقدیم 
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العلم مزیدا من التغذية الراجعة حول الاستجابات مقارنة بحالة رفع الأيدي العروفة 
تقليديًا. وبتحليل meta-analysis tine‏ ل (VA)‏ دراسة حول بطاقات الاستجاية؛ وجد راندولف 
Randolph‏ )2007( أن استخدام بطاقات الاستجابة يزيد مشاركة الطلبة ویحسّن تحصیلهم 


2 السابقات والا ختبارات» ویقلل من سلوکاتهم الفوضوية. 


نظرة شاملن د"وقمات" 

مغایرا لما 2 الفصول الأخرى؛حيث عرض كل آسلوب بخطوات هي: كيف يعمل 
هذا الأسلوب» كيف تضمن التفکیر 2 الستویات العلیا. وتوقف لتطبق. فاننا هنا وصفنا 
آسلوب "آبقها مرفوعة" Hold-Ups‏ مرة واحدة فقط. وقد فعلنا ذلك OY‏ جمیع آسالیب 
(آبقها مرفوعة) تعمل بالطريقة نفسها باستتناء اختلاف واحد هو ما الذي سنحافظ علیه. 
وقد شرحنا الا ختلافات منفصلة عن بعضها . 

لقد اکتشغنا Oi‏ آهم مُكون ل(وقضات) هو التفاعل, فا لطلبة یتعلمون الکثیر من 
بعضهم 2 خلال تفاعلاتهم عندما یمسکون بطاقات مختلفة ویستخدمونها باعتبارها فرصة 
تفکیر للمجموعات. دع الطلبة یشرحون تفکیرهم کل SM‏ ومن شم یقومون بإعادة 
التصویت. )13 عبّر الطلبة عن مفاهیم خاطتة صارخة, عندها آدخل درسّا (aus‏ قبل Bale!‏ 
التصویت. كن حدرا. لا تهاجم الطلبة. 2 الغالب تستطیع مساعدة الطالب على الوصول 
على الوصول إلى استنتاجات بديلة باستخدام عبارات بسيطة مثل "آخبرني آکثر"؛ أو اطرح 
سؤالاً بسیطا مثل " آفهم ما رمیت الیه بما طرحت, لکن هل هذا صحیح دائمًا؟ لكي 
یتفاعل طلبة صفک مع آسالیب الشا رکه الكلية يجب أن یشعروا بحرية ركوب الخاطر. 
كن واثقا آ نک تعطي الطلبة الثقة والصدقية من خلال الکلمات التي تستخدمها ومن 
تعبیرات وجهک. ومن لغة الجسد التي تستخدمها. عندما تقول شيتًا مثل "آحبه! لقد نمینا 
وتعلمنا الکثیر هذا الیوم" بعد خلاف ماثل بين الفرق» سیساعد قولک ذاك 3 تفهّم الطلبة 
Gi‏ الاجابات الخاطئة جزء من رحلة التعلّم. 


آسالیب المشاركة الكلية 


کیف تعمل هذه الأساليب 
بشكل عام فان کل أسلوب من أساليب "وقفات "Hold-Up‏ يعمل بالطريقة نفسها: 
A‏ اطلب من الطلبة أن يفكروا 2 استجاباتهم على مجموعة من الأسئلة المعدّة مسبقاء 
وأن یناقشوها. 
Y‏ قبل أن یرفع الطلبة بطاقاتهم. دعهم یعملون زوجيئاء أو وژعهم 2 مجموعات صغيرة. 
علیهم Yi‏ یرفعوا بطاقاتهم الا عندما تطلب منهم ذلک. 
f‏ قل "ارفعها". 
£ یرفع الطلبة بطاقاتهم؛ اختر طلاباً لیشارکوا الآخرین 2 منطق مجموعتهم الذي 
استندت إليه 4 اختیارها. 
كيف تضمن pia!‏ في المستويات العلیا 
ابتعد عن النظرة السطحية للجواب. استخدم الا جابات الخاطئة لحظات تعليمية. 
حاول جهدك بألا تعطي |جابات سريعة للطلبة الذين یحملون البطاقة الخطأ. وبدلاً من 
ذلك آعطهم فرصة لتوضیح تفکیرهم. وسماع استجابات مخالفة, ودعهم یصلون 
لاستنتاجاتهم الخاصة من خلال اعادة التصویت. واذا استمر الطلبة 2 حالة عدم فهم قم 
باعادة تدریس ag gall‏ مستثمرا انشغال الطلبة 2 معرفة ما يجب أن یکون عليه الجواب 
الصحیح. ومن الهم ان تتعمد اعداد أسئلة تتطلب التفکیر 2 الستویات العلیا وآن تضمنها 
2 الوقضات "Hold-Ups"‏ الخاصة بک. استخدم أسئلة تتطلب من الطلبة التحلیل وعمل 
روابط بين مختلف الکونات التضمنة ‏ الفاهیم التي تُدرسها. استخدم أسئلة ليس لها 
إجابات بسيطة (انظر : الثال الذي یستخدم ثلاثة فروع حكومية؛ وهو موصوف 2 قسم 
"ابقها مرفوعة" الاستجابة الختارة )؛ وهود الطلبة على الدفاع عن استجاباتهم» بخاصة 
تلك التي تتطلب التفکیر 2 الستویات العلیا. 
حيث إنك قد قرأت مواصفات الأنواع المختلفة من "ابقها مرفوعة"؛ فکر 2 الأهداف 


المنهجية التي ستستخدمها فيها. يبدو Oi‏ الطلبة يحبون أل "ابقها مرفوعة"؛ ریما OY‏ النشاط 
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يبدو ڪأنه لعبه. يحب الطلبة التجمع 2 مجموعات صغيرة رافعین بطاقاتهم. مدافعین عن 


خیاراتهم. الناقشة التي تنشأ عندما يعمل الطلبة معا تکون ذات معنی بخاصة عندما تکون 
الفاهیم معقدة ولیس لها إجابات سهلة. ستجد Él‏ الطلبة یُعلمون بعضهم عندما یشرحون 
آسباب اختیاراتهم. 

فکر كيف يجب أن تستخدم أل "ابقها مرفوعة " على مدی الأسبوعين القادمین 
لمراجعة الادة لتضمن استیعاب الفاهیم الهمة التي ذرست. اربط استراتيجية "ابقها مرفوعة" 
مع استراتيجية "آصحاب نفس الرقم (Kagan, 1989/1990) "Lae‏ لتحافظ على جمیع الطلبة 
تحت المساءلة(انظر: الفصل الرابع). على سبیل JEN‏ قد تقول: آرید من الطالب رقم ثلاثة 
أن يشرح سبب اختیار فريقه لهده الاستجابة ". 
وقمّات لاستجابات مختارة 

تستخدم "وقفات لاستجابات مختارة" مع مجموعة من الخیارات العدة مسبقًاء 
بحیث يرفع الطلبة البطاقات العدة مسبقا(على سبیل JEN‏ حقيقة أو رأي) عندما یتعلق 
الأمريمثيرات أو أسئلة معينة. 

بالنسبة للطلبة الصغار؛ فان الكلمات التي تكتب بجانب الصور التي تعبر عن 
تعبيرات الوجه. فصول السنة أو حتى بطاقات نعم/ لا البسيطة يمكن استخدامها بفاعلية 
لجعل كل الطلبة ينهمكون معرفيًا. فبالنسبة لدرس الهيئات الثلاثة للحكومة یمن أن 
تشمل بطاقات الأحرف الثلاثة الأولى J, E, L‏ حيث نمثل (Legislative) = L‏ أي الهيئة 
التشريعية (Executive) = E‏ أي الهيئة التنفيذية / السلطة Judicial)= J‏ أي الهيثة القضائية 
(انظر: الشكل رقم ۱-۵). هنا بعض الأمثلة على مثيرات يمكن للمعلم استخدامها 2 نشاط 
(وقفات لاستجابات مختارة) 2 هيئات الحكومة الثلاث. 
۴ أي الهینات يسمى أيضًا "الكونغرس/الهيئة التشريعية ۹۳00۳8۲655 (تفكير 2 

الستویات الدنیا). 
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. أي الهينات يضم الناس الذين يعينهم الرئيس ويوافق عليهم (أعضاء مجلس 
الشیوخ S (Senate‏ (تفکیر 2 الستویات الدنیا). 
۰ أي هذه الهیتات الثلاث تری أنه يلعب الدور الرئیس 2 توازن ا لسلطة؟ ادعم وجهة 
نظرك (تفکیر 2 الستویات العلیا). لاحظ أن السوّال الأخير يقود الطلبة للتفکیر 
2 الستویات العلیا ویتطلب منهم عرض ما يبين فهمهم للعلاقات التبادلية بين 
الهیتات الثلاث للحکومة. 
لا یتوقع أن یوافق جميع الطلبة على جواب السوال الأخير؛ ولکن هذا السوّال 
سیسمح باکتشافات آخری آبعد من خلال بحث (ریما من خلال البرید الا لکتروني) آراء من 
أعضاء الجتمع الحلي مثل معلمي الدارس الثانوية أساتذة الجامعات؛ السياسيين» والناس 
الذين یعملون 2 السلک القضائيء والوالدان؛ وأي من الهتمین 2 مجال عمل الحکومة. 
یمکن استخدام الأسئلة - غير الحلولة - 2 مستویات التفکیر العلیا محركًا 
لمشاريع صفية تجعل الطلبة ینهمکون قیها بشکل عمیق. هب آنک حصلت على عنوان بريد 
الكتروني مجاني لصفک. وبذلك تستطیع أن توفر لطلبتک مساحة واسعة من الفهم 
موجودة 2 الجتمع الواسع الذي یعیشون فيه (وتحمي الطلبة من اعطاء بریدهم الشخصي 


لمن لا یعرفون). 


الشكل رقم (۱-۵): وقمات لاستجابات مخنارهة 


سس 
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aadi يطاقي‎ Clady 
إذا كنت تُدرس الریاضیات احرص على تزوید الطلبة ب (۲۳-۱) مجموعات من‎ 
.)۲-۵ (انظر: الشکل رقم‎ TPT البطاقات الرقمة من(۰-٩) مثقبة ومحفوظة معا 2 مجلدات‎ 


یعتمد عدد الجموعات التي ستحتاجها على النشاطات وآعمار الطلبة الذين تدرسهم. تقدم 


وقفات البطاقة المرقمة للطلبة خدمة إضافية فهو یعرض علیهم مزیدا من الفردات الخاصة 


2 الریاضیات. بهدف تجسيد "وقضات بطاقة الرقم" خن بعین الاعتبار الأهداف المنهجية 


لمختلف مستویات الصفوف التي یمکن تحقیقها باستخدام الأرقام ۳ و :٩‏ 


آیهما أكبر ٩‏ 

أيهما الأقل قيمة؟ 

ما مجموع هذين الرقمين S‏ 

ما الفرق بين هذين الرقمين؟ 

ما حاصل ضرب هذين الرقمين؟ 
ما مضاعفاتهما ال مشتركة؟ 

ما عواملهما المشتركة؟ 

ما العامل الشترك الأعظم لهما؟ 
ما العامل المشترك الأصغر لهما٩‏ 
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إذا كنت تُدرس صفوف الرحلة الابتدائية؛ أيضا آدخل ٠٠١"‏ لوحة بیانیة" مقواة 
(ثبين جميع الأرقام من )٠٠١- ١‏ 2# ملضات آسالیب المشاركة الكلية الخاصة بك. 
ویاستخدام آقلام السح الجافة أو أقلام تلوين شمع أو منادیل» يمكن للطلبة أن يضعوا دوائر 
على استجاباتهم وهم یبحئون عن الأعداد الأولية والأعداد الرکبة. أو يبحثون عن الأنماط 
عندما يجدون مضاعفات مشتركة أو عوامل مشتركة أو تجاورًا 4 العد. وإذا كانت 
اللوحات مقواة, والأقلام أقلام مسح جافة وأقلام تلوين» فانها ستمحی بسهولة. نجد أن 
اللوحات البيانية أل (۱۰۰) مفيدة جدًا 4 مساعدة الأطفال على التصور وتنمية حسّهم 


العددي. 


هه و مه 


laig‏ صحیح/ غير صحيح 

يمكن استخدام وقفات صحيح/ غير صحيح 2 جميع مجالات المحتوى )& Himmele‏ 
.(Himmele, 9‏ وهي تسمح للطلبة بالتفاعل والوصول لتوافق على ما إذا كانت عبارة من 
المحتوى صحيحة أو غير صحيحة؛ أو صحيحة بعد التعدیل, أو أن الطلبة غير قادرين على 
تحديد الحقيقة استنادا لما تعلموه( انظر: الشكل رقم ۳-۵). خن بعين الاعتبار استخدام 
توقعات الطلبة أو العبارات التي استجاب لها الطلبة ب صحيحة / غير صحيحة 4# بنالک 
لبطاقات صحيحة / غير صحيحة. وبعبارات مُعدّة إبداعيًا بشكل جيد وبعناية يمكن لهذه 
البطاقات قيادة الطلبة لفهم أهمية التحليل الناقد. ولأن أشياء قليلة جدًا 2 الحياة سوداء 
وبیضاء فان كثيرًا من الاستجابات تكون 2 الواقع صحيحة بعد التعديلات - بخاصة 2 
مجال محتوى الدراسات الا جتماعية حيث يخضع التاريخ للمنظور الشخصي للمؤرخين. 


الشكل رفم (۲-۵): بطاقات الرقم 


غير صحيح صحيج 


وغير قادر على التقریر( محاید) امعان على | صحيح مع بعض التعدیلات. 
العلومات التي تم تعلمها. 
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lady‏ آسالیب المشا رک الکلین 

كلما زادت مشاركة الطلبة 2 هذه ا لبطاقات كلما زاد حرصهم 2 تحلیل 
العبارات إلى ما هو آبعد من التمثیل بآسود - و - آبیض. فعلی سبیل الثال: انظر للمثير 
الآتي: "كان سبب الثورة الأمريكية فرض الضرائب البر يطانية على سکان الستعمرات". 
ویجب على الطلبة التفکیر 2 هذه العبارة. هل من طريقة لتعدیل العبارة لرفع مستوی 
صحتها ؟ بالتفکیر من خلال ما یقترحه الزملاء من روائع يبدأ الطلبة بالتوقع والتفکیر من 
خلال التوقع آخذين 2 الاعتبار ذاتية (عدم موضوعیة) النظور. وعندما یکون الوقت مناسبا؛ 
یمکن أن يعمل الطلبة 2 مجموعات لیحرروا العبارات بحیث تناسب بشکل واضح التصنیف 
الصحیح. ویمکنک جعل الطلبة یکتبون العبارات على شکل ملاحظات تلصق بلوحة رسم 
بياني ذات آربعة حقول مسماة: صحيح» غير صحيح» صحیح مع بعض التعدیلات؛ وغير قادر 
على التقریر( محاید) وعندما يُصوت (vote)‏ الصف توضع اللصقات 2 الکان ذي العلاقة 
على الرسم. أي ملاحظات لاصقة تقع 2 حقل صحیح بعد التعدیلات یمکن للطلبة 
تحریرها. ویاستمرارك 2 تدریس الوحدة؛ یمکنک العودة للعبارات لاحقاء مراجعًا ما تم 
تعلّمه أو فاحصاا متحققا ما إذا كان الطلبة یوافقون على وضع العبارات 4 الحقول. 
ویتعلم الطلبة معلومات جديدة؛ یمکن مراجعة العبارات الوضوعة 2 الحقل (غير قادر على 
التقریر). 
وقفات بطاقات الاختیار من متعدد 

یتطلب هذا الاختيار البسيط (وقفات الا ختیار من متعدد) منک ابتکار أسئلة 
وعرضها على سبورة ذكية أو على شاشة مستخدما جهاز عرض من فوق الراس. یختار 
الطلب A‏ بعد مناقشة مع زملاتهم. وباشارة منک يرفع الطلبة البطاقات التي تمثل 
اختیاراتهم "0 "Doi, B, A‏ (انظر: الشکلرقم 4-0). تخصص الأحرف لخیارات معينة مكتوية 
على السبورة اعتمادًا على الفاهیم التي ترید تدریسها. یمکن استخدام بطاقات الحروف 


بشکل متکرر OY‏ الخیارات ستتغیر بتغیر الوضوعات التي تقدمها. 
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ماالشيء المختلف بالنسبة ل "البطاقات ذات الاختیار من متعدد" مقارنة بأوراق 
العمل, أو اختبار اختیار من متعدد هو Gi‏ بامکانک بناء أسئلة تتطلب من الطلبة تطبیق 
مهارة أو الخروج باستنتاجات متعددة ومع ذلك تبقی صحيحة. على سبیل المثال: "آیها 
ستقول إنها وحدة القیاس الأكثر عملية لأخن القیاسات التي تریدها ؟". تعتمد الوحدة 
الأكثر عملية على الشيء الذي ستقیسه. أو یمکن أن يحلل الطلبة. ویخرجون باستنتاجات 
متعددة ومع ذلك تبقی صحيحة استنادا لنطقهم. على سبيل النال: "أي من نظم 
الحکومات هذه یمکنک تری أنه يؤدي إلى مجتمع سلام بشکل أفضل ؟". یعتمد الجواب على 
كيف يُعرّف كل طالب" مجتمع السلام" وعلی الأمثلة الستخدمة 2 إثبات صحة الاختیار. 

آیضا يعمل آسلوب "البطاقات ذات الا ختیار من متعدد" بنجاح عندما ترید عمل - 
بطاقات استجابة مختارة - بشکل مرتجل. على سبیل الثال: 2 SAL‏ السابق وباستخدام 
هیتات الحکومة» یمکنک وببساطة تخصیص الا ختیارات لكل فرع منهاء ثم كتابة الاختیار 
على السبورة, وبهذا لا پنسی الطلبة الحرف الخصص لكل اختیار. بعد ذلك يرفع الطلبة 
بطاقات الحروف -۸ 13 نو —C‏ التي ترتبط باجابتهم. واذا كان لديك ثلاثة خیارات» فان 
اضافة خیار" لا شيء مما دُكر" se‏ فاعل یسمح لک بتقدیم خیار جدید. وسیظهر 
بالتحلیل الدقیق أنه لا یناسب (pe Gi‏ الخیارات. وعندما يجيب الطلبة بخیار "لا شيء مما 
کر علیهم أن یفهموا بشکل حقيقي مکونات کل خیار. 

كما قلنا 2 بداية هذا الفصل, فان ما یجمل Lil‏ من بطاقات "وقضات "Hold-Ups‏ ذات 
معنی هو التفاعل الناشی عندما يحلل الطلبة خیاراتهم ویناقشونها ویدافعون عنها 
بمنطقهم الذي استندوا الیه 2 هذه الخیارات. 
شکل رقم (0-): بطاقات "وقطات" ذ ات الاختیار من متعدد 

۸ B 


C D 
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Clady‏ السبورة البیضاء 

لقد انتشر استخدام السبورات البیضاء الفردية بشکل واسع 2 الصفوف العصرية. 
والفائدة من استخدام السبورات البیضاء تتمثل 2 أن احتمالات اختیار الاستجابة واسعة 
جدا. إذ يمكن أن يفكر الطلبة أولياء أو یکتبوا آفکارهم» أو یعرضوا آعمالهم 2 حل السائل 
الرياضية. بعدها يعرض الطلبة سبوراتهم البیضاء لیحللها العلم. إذا لم يكن معک سبورة 
بیضاء 2 الصف. یمکنک بسهولة عمل سبورة بیضاء مستخدما ورقة مقواة ذات لون فاتح. 


وعندما يستخدم الطلبة آقلام السح الجافة على هذه الأوراق» یمکن مسح الا جابات بسهولة. 
والسبورات البیضاء الصنوعة من الورق المقَوَّى هي إحدى العناصر التي نوصي بوجودها 2 
ملفات آسالیب المشاركة الكلية الخاصة بالطالب. هناك طريقة إبداعية آخری لعمل 
السبورات البيضاء تتمثل بشراء صفائح بلاستک بیضاء والتي يمكن بسهولة مسح 
الا جابات المكتوبة علیها بأقلام السح الجافة. واضافة لذ لک یبرز خيارةآ خر آکثر دیمومة 
یتمثل 2 شراء لوح دش كبير مصقول من مستودع تصلیح الأدوات النزلية وتقطیعه إلى 


آجزاء أصغر مُشكلة مجموعة من السبورات البیضاء الفردية للصف. 


Na .- \\ - 


الفصل |لسادس 
أساقين یا Ge‏ الكلية 
التي تشمل الحرکن 


ő 


یحتاج الأطفال للتفاعل ETELE EE E Per‏ سو التوقف 
والتفكير IGE‏ وأن يكتبوا عنه؛ وأن يتحدثوا dic‏ والاحتفاء به. کل ذلك احتفاءً 

بالتعلّم الذي يدور .4 مخيلتي الآن. 
كيلي بوتر Keely Potter‏ أخصائية قراءة 


هل لاحظت یوم كيف أن استيقاظك مبکرا؛ ونشطًا یعطیک مزيدًا من الطاقة 
لتفعل كل ما تحتاج فعله؟ خن بعين الاعتبارورشة عمل أو جلسة لتنمية أعضاء هيئة 
التدريس ولم تنسجم فيها وتشارك بشكل جيد فد لک يعود إلى تذبذب وعيك واهتمامك. 
فحاما يُطلب منک النهوض بعمل شيء ما تؤديه جسديئًا Éa go‏ ما تتعلمه؛ فانک تنسى 
كم آنت مُجهد. 

يقول ديفيد سوسا الباحث 2 مجال الدماغ Sousa‏ 1(3710: يوجد سبب بيولوجي لهذا 
التفاعل. ووفقًا لسوسا )2006( Sousa‏ "كلما درسنا المخيخ أكثر؛ كلما تحققنا أنَّ تتكت 
الحركة - بدون نقاش - مرتبطة بالتعلم وبالذاكرة"(231 .۲). وقادت مراجعته لدب المجال 
لاستنتاج Gi‏ النشاط الجسدي يزيد عدد الشعيرات الدموية 2 الدماغ ويهذا تيسر نقل الدم 
الذي يحتاجه الدماغ وقودا . يؤثر تركيز الأوكسجين 4# قدرة الدماغ على تأدية الهام 
eer‏ تشن كدت الدراسات آن تركيز الأوكسجين 2 الدم يزيد بشکل ملحوظ الأداء 
at‏ 2 2 الشباب البالغین الأصحاء )232 .۲). ویمکن تلخیص )59 سوسا Les Sousa‏ آعتاد 
والد بل هميلي Bill Himmele‏ على قوله: "یمتص الدماغ فقط ما یمکن أن یتسع له المقعد". .2 


ضوء ما نعرفه من بحوث الدماغ (ومن والد بل)؛ بعض آشکال الحركة ينبغي أن یکون من 
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صلب الدرس الذي ندرسه. ویقترح سوسا Sousa‏ أنه "عند مرحلة ما من کل درس يجب أن 
ينهض الطلبة ویتحرکون, ويُفضّل أن یتکلموا عن تعلمهم الجدید"(233 .0). 

قد تکون الحاجة للحركة مهمة للذكور آکنر منها للبنات. ووفقًا لجوریان 
Gurian‏ وستیفنز "Stevens(2004)‏ یکتسب الأولاد ۸۷۰ من Fsg Ds‏ واقل من نصف أل AS‏ 
ویشکل الأولاد ثلثي الذين شخصوا من ذوي صعوبات التعلم. و۰٩‏ / من احالات الانضباط.... 
و ۸۰ من التسربین 2 المرحلة الثانوية بين الأولاد"(24 .م). ولدعم تعلم الأولاد وکن لک 
البنات» ووفقًا لتوجيه Guriangliyg>‏ وستیفنز Stevens‏ يُفترض أن "تعمل الدرسة دروسًا 
قائمة على الحركة والتجارب" (25 .م). وكانت أهمية هذا المبدأ واضحة 2 دراسة كارير 
Carrier(2009)‏ التي حقق فيها الأولاد درجات - 2 برنامج تعليم بيئي 2 ا لهواء الطلق - 
مقارنة بغرفة الصف التقليدية. وقد تحسن الأولاد والبنات كلاهما 2 العرفة ولكن الأولاد 
تحسنوا بشكل ملحوظ 2 مجالات أخرى أيضًا تشمل سلوكاتهم واتجاهاتهم. هناك حقيقة 
واقعة وهي أن معظم النشاطات الأدبية aid‏ بصمت حيث as‏ الجلوس لفترات زمنية طويلة 
وصفة لعدم مشاركة رجالنا الصغار. وتحقق البنات باستمراردرجات 2 القراءة أعلى من 
الدرجات التي یحققها الأولاد 2 اختبارات القراءة وفق لاختبارات التقويم الوطني للتقدم 
National Assessment of Educational Progress (NAEP) reading tests.¢9 yi!‏ وذلك 2 
صفوف: الرابع؛ والشامن, والثاني عشر. ووفقًا ل كلكير )2005( Klecker‏ یحتمل أن یکون 
"تخلف الطفل "2 القراءة ذکوریّا مع توسع فجوة التحصیل مع نمو الطلبة عمريًا" )2 .م). 
وصف كنج وجوران King & Gurian(2006)‏ محاولة إحدى الدارس 2 تجسير أو سد فجوة 
التحصیل بين الأولاد والبنات. وبتشکیل صفوف آولاد صديقة boy-friendly‏ استطاعت 
الدرسة أن ثقلل فجوة التحصیل بين الأولاد والبنات 4 خلال سنة. وشملت التدخلات 
بطاقات کلمات للطلبة معدة fue‏ وضعت على آرض غرفة الصف لیتعلم منها الطلبة 
قواعد alll‏ واستخدام القصص الصورة بکلمات أو بدون كلمات لرواية القصص. وقد 
تحسئن آداء البنات أيضاء لذا لم یتکفلوا بالصاریف الطلوية. 
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وسواء أكانت بغرض بناء روابط بين الحركة والذاكرة:؛ أم بغرض الجنس (ذکر/ 
أنثى)ء أو آي فروق آخری بين التعلمین فان استخدام الحركة 2 درسک یمکن أن يشجع 
تعلم طلبتک. و2 الوقت نفسه یزود ك بدلیل عن المشاركة ا لنشطة والانهماك العر.ق. 

2 هذا الفصل, نقدم آسا لیب مشاركة كلية تستخدم الحرکد. 2 هذه النشاطات 
سیتعامل الطلبة ببراعة مع آجسام أو سیکونون خارج مقاعدهم یتفاعلون ویعالجون 
الترتيب في خط ود واثرد اخل - خارج 

الترتیب 2 خطوط نشاط ممتع یسمح للطلبة بالخروج من مقاعدهم» ویتشارحون 
2 استجاباتهم للمثیرات مع العدید من الطلبة 2 الصف. الترتیب 2 خطوط ودواثر داخل 
— خارج )1989/90 (Kagan,‏ هي صور مختلفة للنشاط نفسه. واختيارك لأحدهما سیعمل 
بشکل آفضل اعتماذا على وضع غرفتک OY‏ النشاطین کلیهما یعملان الشيء نفسه. فكل 
منهما یسمح للطلبة بتشکیل ثنائیات عشوائيًا مع العدید من الزملاء 2 أثناء مدة النشاط. 
2 الرة الأولى التي تعمل بها الخط لأعلى؛ قد یختلط الأمر على الطلبة قليلاء ولکن ما أن 
يتبينوا كيف يعملونهاء سيتم تنفين نشاطات" الترتيب 2 خطوط" اللاحقة بشكل سلس. 
كيف يعمل هذا الأسلوب 
pgm A‏ آسئلة أو مثيرات تسمح بمناقشات 2 مجموعات زوجية. عندما نعمل هذا 

النشاط نعطي الطلبة وقتنًا لرؤية الأسئلة» وتدوین الملاحظات» ووضع کتبهم 2 

خط ليستخدموها مراجع لهم. 

y‏ اطلب من الطلبة الوقوف 2 خطين متوازيين بالطول نفسه أو الوقوف 2 دائرتين 
Log!‏ الرکز نفسه. اطلب من الطلبة أن یستدیروا ويواجه کل منهم الشخص 
القابل له. قد تختار عمل داثرة للداخل - للخارج )13 كانت غرفة الصف واسعة 
وتسمح للطلبة بالحركة بسهولة. 

Y‏ اطلب من الطلبة أن یشیروا إلى الثیر الأول وآن يتحدثوا عنه بالتناوب. 
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£ اجذب انتباه الطلبة بقرع جرس أو باستخدام إشارة. اطلب منهم أن یشکروا زمیلهم 
2 الخط. ثم آطلب من طالب واحد - من الخطوط أو الدواثر - أن یتحرك 
خطوتین للیسار بحیث یصبح کل شخص مواجهًا شخصاا آخر. 

۵. بينما یتفاعل الطلبة؛ تحرك بینهم واستمع لتفاعلاتهم. وبعملک هذا تشعر 
بمختلف مستویات فهم الطلبة وتحصل على نقاط أو مواضیع تركز علیها 2 
الناقشة مع الجموعة الأوسع. 


كيف تضمن التفكير في المستویات العلیا 

وجه أسئلة حرفية أو واقعية واضحة. وسیکون مصير خطتک الفشل )13 اقتصرت 
آستلتک على النوع الذي یحتاج اجابات قصيرة. 2 تشکیلات طلبتک ترید أن تسمع همهمة 
محادثات الطلبة وآراءهم وأحكامهم الشخصية أو أحكامهم الستندة على الحتوی. استخدم 
الأسئلة والمثيرات التي تحتاج من الطلبة إلى مناقشات» وعمل روابط. وتقديم مسوغات 
منطقية. وعندما تكتب آسئلتک فكر 2 كيف يوثر المحتوى الذي يدرسه الطلبة فيهم 
کآفراد وأيضًا 2 المجتمع و2 العالم . ما إيحاءات المحتوى وتأثيره 2 الحياة بشكل Sale‏ ما 
الأفكار الکبری 2 کل وحدة S‏ عندما تحدد الأفكار الکبری فکر .2 المكونات التي تقودك لهذه 
الثفکار الکبری وآنتج منها مثیرات. استخدم أسئلة بادئة مثل: "ما آفکارك عن EX‏ اشرح لماذا 
تشعر بهنه الطريقة". "بأي الطرق آثر ‏ علی ٩۷‏ حاول أن تجعل الطلبة یتعاطفون مع 
الوضوع بدون أن تشخصنه أو تطلب تغذية راجعة تکون محط BUS‏ سياسي. 
توقف Bead‏ 

بالاضافة لعرض فوائد الحرکة فان آسلوب المشاركة الكلية هذا خیار رائع عندما 
ترید توسیع استجابات الطلبة لتطال المثيرات الحددة. فکر 2 الأسئلةالتأمليةالتي 
خططتها أو حددتها للعمل 2 الصف أو کواجب منزلي. كيف یمکن لهذا التخصیص أن 
يُشجع على مزید من التأمل والتفاعل عند مراجعة هذه الأسئلة؟ بدلاً من مجرد جعل 
الطلبة یتناویون 2 استجاباتهم أو التشارك 2 ثنائیات. خن بعین الاعتبار استخدام 


E ا‎ 
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التخصیص طريقة بديلة لنشر آسئلتک والمثيرات 2 آثناء السماح للطلبة بالخروج من 
ثلاث ثلاثيات في خط 


یبین هیمیلی وهیمیل ی ) 2009 (Himmele & Himmele,‏ أن أسلوب" ثلاثيات 3’s‏ 2 خط 
" تشاط يشبه لعبة البنجو Bingo‏ وفیه یتفاعل الطلبة مع زملاتهم ويأخذون منهم تغذية 
راجعة حول ما سیکتبونه 2 الربعات 2 نماذجهم(انظر: الشکل رقم 19( وبالتأكيد نحن 


نحب استخدام هذا النشاط لأسباب عدة هی: 


۰ یختارالطالب إجابة ما یشعرون آنهم مرتاحون له مع إتاحة الفرصة للطلبة 
الآخرين بالحصول على آراء من "الزملاء الخبراء". 
۰ جميع الطلبة سواء آکانوا خبراء أم لاء مطلوب متهم معالجة الفاهیم 2 الربعات 


التسعة. ویتم التأكد من هذا الناتج عندما تطلب من صاحب الأنموذج أن يكتب 2 
الأنموذج الخصص له فقط. ولکل طالب أخذ ما يذكره الزملاء ویلخصه 2 المريع. 

۰ یزود هذا المعلمين بتقویم سریع عما تعلمه الطلبة بصورة جيدة» وعن التعلم الذي 
یحتاجون للمساعدة فیه. والعلمون یتحرکون 2 الصف وینظرون عن موشر يدل 
على الربعات التي ما زالت فارغة. 

۰ يفضي هذا لحادثات مفيدة جدًا تتطلب استخدام التفکیر الناقد(عندما تسأل 
أسئلة مناسبة). والشکل رقم )1-1( منال على نشاط ثلاثیات 3s‏ 4 خط تستند 
على محتوی هذا الکتاب. إذا كنت تقراً هذا الکتاب جزءا من فريق» تذكر أن 


تستخدمه شرارة للمناقشات. 
كيف يعمل هذا الأسلوب 
A‏ جهمُزتسعة أسئلة مستندة على المحتوى الذي تعلمه الطلبة وأطبعها على شکل 
آنموذج ثلاثيات 2 خط -3’s in Row‏ 


0088 - كاك 
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۲ یتحرك الطلبة 2 الغرفة يسألون زملاء‌هم لیشرحوا لهم جوابًا واحدًا(جوابًا واحدا 
فقط). 


or‏ پلخص الطلبة ب2 مربعاتهم استجابات زملائهم(انظر: التحذیر المذكور بالأسفل). 

t‏ يجد الطلبة بعدها زميلاً آخر لیجیب سوالا آخرويعيد العملية. یمکن للطلبة 
استخدام زمیل معین مرة واحدة فقط. وهذا يضمن أن یتفاعل الطلبة مع زملائهم 
التسعة الآخرین 2 الغرفة. 

. ناقش الاجابات مع الصف مجموعة واحدة بأن تطلب من متطوعین التشارك 2 


استجاباتهم. 


تحذیر: لا تسمح للطلبة بالكتابة على نماذج غیرهم من الطلبة وال ستنتهي بلعبة سلبية 
تتمتل 2 مرو ا بدلا مس دنت تاک أن صاحب الأنموذج هو من فقط من کتب 2 المربع» 
تأكد أن یستمع الطلبة کل للآخرء یعالجون ما dt gas‏ زملاؤهم» ویلخصونه کل 2 الربع الخاص 


به. 


كيف تضمن التفكير في المسنویات العلیا 

ستکون جودة النشاط الذي تعرضه بجودة الأسئلة التي تطرحها. لا ينبغي أن 
تتطلب جمیع آستلتک التفکیر 2 الستویات العلياء لکن تأكد أن تطرح بعض الأسئلة 
الکبيرة التي تتطلب من الطلبة تحلیل مکونات الفاهیم وترکیبها وتقویمها . فکر لأبعد من 
غرفة الصف. ما الآثار التوقعة للمفاهیم التي تدرسها على العالم الکبیر خارج غرفة الصف 
أو على المجتمع الشخصي للطلبة؟ أيضًا تاكن أن یکمل الطلبة جمیع الریعات التسعة 


ويهذا تضمن ألا يستهدفوا فقط الأسئلة 4 مستويات التفكير الدنيا. 


اال لسلس 
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النشکل رقم )1-4( 
ثلاث ثلاثيات في خط 


اختر آحدا يستطيع أن يشرح الطلوب 2 المريع(شخص لكل مربع). اسأله أن يبدأ يمريعت 
ويخبرك الجواب. R‏ لخص الجواب الذي 2 مربعک. 


ملاحظى: آنت الوحيد الذي يجب أن یکتب الا جایات 2 مریعاتک. 


ناقش مصطاح باولو فريري Paolo‏ 
Lucid) Freire‏ مسئّدة) معطا أمثلة 
من ی ات i‏ 

الأحرف الأولى ESE‏ 


اشرح كر Ps‏ جن روا 
جديدين من آسالیب المشاركة على 
Jay‏ 2 الأسبوع القادم. 

الأحرف الأولى و 


اكتب تعریضا لأساليب 


المشاركة الكلية. 


الأحرف الأولى oe‏ 


اساليب المشاركة الكلية» وناقش كيف 


ناقش الکونات النموذجية لاف 


استخدامه L‏ صفک. 


أي TPT‏ - من وجهة 
es‏ وک لسو کے 
التفكير 2 المستويات 


العليا؟ اشرح وجهة نظرك 
الأحرف الأولى Pees‏ 


المشاركة الكلية 2 ممارساتک 


التدريسية. 


الأحرف الأولى 00 


صف كيف يمكن لأساليب المشاركة 


الکله آن تضیق فحوه التحصیل: 


الأحرف الأولى a‏ 


صف الکون الني تعتقد آنه 
الأهم 2 الصف الذي 
بسن خدم آسالیب المشاركة 
الكلية. 


الأحرف الأولى eras‏ 


توقف لتطبق 


قد یوفر هذا النشاط فرصة رائعة للطلبة للتفاعل بغض النظر عن المحتوى الذي 


تُدرسه. ويحتاج لوقت قصير لكي يعطي الطلبة فرصة جيدة لمراجعة ما يعرفه كل منهم 


ZANO 
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وتشارکهم فیه. كيف يمكنك استخدام هذا النشاط لتلخیص الوحدات التي تدرسها 


حاليًا ؟ فكر أي الأسئلة يجب أن تسال لكي تضمن التفکیر 2 الستویات العلیا. 


جلسات الشبکات 

جلسة العمل الشبكي )2009 (Himmele & Himmele,‏ نشاط بسيط یسمح للطلبة 
بالحديث مع الآخرين الذي یتکلمون معهم عادة. هذا النشاط راثع لأنه يساعد الطلبة 2 
توسیع دائرة علاقاتهم الاجتماعية المريحة sling‏ مجتمعهم 2 الصف. ویسبب طبيعة 


النشاط یجد کل طالب - بخض النظر عن شعبیته - أحدًا يتحدّث معه. 


كيف يعمل هذا الأسلوب 

pgm A‏ ۱-: مثيرات أو سئلة. واطلب من الطلبة أن يفكروا وأن يكتبوا استجابات 
سريعة للمنیرات. 

۲ اطلب من الطلبة أن یجدوا آحدا لم یتکلم وا معه حتی الآن 2 هذا اليوم؛ وآن 
یناقشوا معه استجاباتهم لمثير من "اختيار- معلم". 

Ti‏ بعد وقت محدد مسبقاء اقرع Lupe‏ أو daci‏ اشارة للصف لایجاد شخص آخر لم 
يتحدثوا إليه ذلك الیوم. 

£ بالتشارك مع الزميل الجدید. اطلب من الطلبة أن يستجيبوا لمثيرات أخرى 
مختلفة اختارها العلم. کرر العملية حتی تتم مناقشة جمیع الثیرات. 

كيف تضمن التفكير في المستویات العلیا 
استخدم مثیرات وأسئلة تتطلب التفکیر 4 الستویات العلیا . واذهب لما هو آبعد من 

الأسئلة الواقعية(أسئلة الحقانق)؛ وبدلاً منها اسأل عن الآثار الترتبة على هذه الفاهیم 2 

العالم نيط وكا ومو OC‏ قرسا لشخصنة الاستجابات بتطبيقها 2 بيئاتهم 

ومجتمعاتهم الخاصة. واطلب منهم أن يبرهنوا الاستجابات مستندين على المعلومات التي 

تعلّموها. وحسب تصنيف بلوم یقع عملهم هذا بمستوى التقويم. 


+ ٠+خق7؟+؟+؟١/ك‏ سس 
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yea‏ او سوال قحد مته ااا أن يُلخّص درسک أو أن يقودك لموضوعك التالي. 
خن هذا النشاط فهو رائع عندما يخطط له مسبقاء ويمكن تطبيقه أيضًا كأنه نشاط من 
نوع "2 الصميم "on-the-spot activity‏ . يقدم نشاط 2 الصميم للطلبة فرصة الخروج من 
مقاعدهم بعد جلوسهم فیها لفترة طويلة» كما یسمح لهم بالعالجة والتفاعل عندما 
یفکرون بالاعتبار أن فد هذا النشاط 2 درسک القادم انه نشاط سریع ویمکن أن يضيف 
طاقة للدرس الذي تشعر أنه على وشک الفشل. 
التصنيف والفرز 

یمکن استخدام التصنیف والفرزلمساعدة الطلبة على فهم الخصائص الفريدة 
للمفاهیم عندما تتغیر مثل: الأشكال ا لهندسية الأعداد الأولية والاعداد الرکبة العوامل» 
الضاعفات, والکلمات العتلة. ff‏ التفاعل بين الطلبة یزودهم بفرص تعرفة كيف یمکن 
أحيانًا فرزالأشياء بطرق مختلفة ومع ذلك تبقی صحيحة. معلمة التاریخ ليز لوبيسكي 
Liz Lubeskie‏ استخدمت نشاط الفرز لتساعد طلبة الصف الثامن على تقریر ما إذا كانت 
عوامل معينة نقاط قوة للشمال أو نقاط قوة للجنوب خلال الحرب الأهلية. وبمجرد فرز 
العناصرآو الأشیاء. على الطلبة أن یوضحوها Mei‏ ویکتبوا الأساس النطقي الذي 
اعتمدوه 2 تقریر أن العنصر نقطة قوة للشمال أو نقطة قوة للجنوب. 

4 نشاط لغوي, أعدّت جولي ووش Julie Wash‏ خمسة مجموعات من الکتب للطلبة 
لیصنفوها 4 آنواع موصوفة مسبقا. بعد عرض الحتوی بشکل موجزء يعمل الطلبة 2 
مجموعات لفرزالکتب حسب آنواع محددة وموصوفة. ومن ثم یوضحون النطق الذي 
استندوا الیه 2 التصنیف. سبق أن نوقش هذا النشاط باستخدام استراتيجية "آصحاب 
الرقم نفسه (Kagan, 1989/1990) "Cas‏ الوصوفة 2 الفصل الرابع. Lanas‏ یقوم الطلبة فرديًا 
بتصنیف قائمة الکتب التي قرآوها ذلك العام. 
كيف يعمل هذا الأسلوب 

سيبدو هذا النشاط مختلفًا اعتمادًا على ما تصنفه أو تفرزه. 


1-1111 - "5 - سد 


ee ^ 
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© للبدء بالتصنیف أعط الطلبة عددا محددا أو قائمة من العناصر. وأطلب منهم أن 


3 2 


یفرزوها إلى مجموعات وآن یضعوا اسمًا تصنیفیا لكل مجموعة استنادا على اللامح 
المتأصلة 2 عناصر الجموعة التي عملوها. واطلب متهم اعداد آسباب اعتماد هذا 
الوصف للتصنیف. 
O‏ لتبداً الفرن حدد آسماء الجموعات وملامحها ورود الطلبة بعناصرآو قوائم 
لیفرزوها 2 هذه الجموعات. اطلب منهم تقدیم تعلیل للفرز الذي عملوه. 
كيف تضمن النفکیر في المسئویات العلیا 
عملية التصنیف والفرز تفسح الجال لتحلیل الکونات الکامنة 2 المفاهيم التي 
يجري تدریسها. على سبيل الثال. 2 طلبة ليوبسكي Lubeskie‏ فرزنقاط قوة الشمالیین 
ونقاط قوة الجنوبیین یتطلب تحلیل الحتوی الذي تعلمه الطلبة وتحدید أي الطرفین 
انتفع آکثر من السمة. بالنسبة لنشاط تصنیف ووش (Wash‏ على الطلبة تحلیل محتوی 
الکتاب وتحدید الأنواع ووصفها بشکل آفضل. بغض النظر Lee‏ صنّفت أو ما استخدمت 
للمجالات التي أنشأها الطلبة. اسألهم أن یقدموا التعلیل مبنيئًا على ما صتّفوا أو على 
كيف صتَفوا المفاهيم أو العناصر. 
ما الذي تدرسه ويسمح بتحليل ملامح محددة للمفاهيم التي تأمل أن يتعلمها 
الطلبة؟ هل هناك موضوع duji‏ ويشمل فئات وخصائص لهذه الفئات يجب أن يتَعَرّفها 
الطلبة؟ وإذا كان الحال كذلك استخدم التصنيف والفرزلمساعدة الطلبة على فهم 
الملامح الفاصلة بين المفاهيم التي عرضت. Luly‏ لهم أن يبرروا منطقهم الذي استندوا إليه 2 


تصنيف الملامح وفرزها. 
جداول المواعيد 
هذه طريقة ممتعة تدفع الطلبة للخروج من مقاعدهم والتفاعل مع أفكار أخرى 2 


الصف. يبني الطلبة "مواعيد" مع زملائهم بكتابة أسمائهم B‏ فراغ يدل على وقت معين 
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(انظر: الشکل رقم —¥(. وعندما یختار العلم وقتًا Le‏ يلتقي الطلبة بالشخص الشار الیه 
بالوعد الذي حددوه. 
الشكل رقم (۲-۱) : جد ول المواعید 

المواعید 


الوقت لدیک موعد مع EEE‏ 


۰ صباحا 


ETERN: 


IEAA‏ صیاحا 


۰ صباحا 


۰ مساء 


۰ مهساء 


۰ مساء 


۰ مساء 


کسام 


۵۰۰ مساء 


۰ مساء 


ENE 


۰ مساء 


كيف يعمل هذا الأسلوب 


.١‏ زود الطلبة بنسخة من جدول مواعيد بفراغات وقت متنوعة. 
sN‏ اطلب من الطلبة التحرك 2 غرفة الصف وأن يحددوا مواعيد مع زملاء متنوعين. 
۴ كلا الشریکین يجب أن یختار Lids‏ مفتوحا ویکتب اسم شریکه 2 فراغ الوقت. 


٩ - 2222288‏ - ال سم 
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$ إذا بقي طالب بدون شریک. فلیشکل مجموعة ثلاثية مع أحد الأزواج. 

۵. بمجرد تعبئة جداول الواعید» تستطيع اسستخدامها آداة لعمل الأزواج. على سبیل 
الثال یمکن أن تطلب من الطلبة |خراج جداولهم ویجدوا موعدهم الساعة ۲,۰۰ 
ویتشارکوا 2 کتاباتهم السريعة أو تأملاتهم حول مثير ما. ولتشکیل مجموعات 
أكبر» يلتحق کل زوج من الطلبة بأقرب زوج إليه من آزواج الساعة ۲.۰۰ لیشکلوا 


مجموعة من أريعة طلبة. 


تنبیه: الشرکاء يجب أن یظهروا مرة واحدة على الجدول. 

كيف تضمن التفکير في المستویات العلیا 

ستعتمد خطوات ضمان التفکیر 2 الستویات العلیا على النشاط الذي تختار 
تنفيذه بمجرد لقاتک الشریک. على سبيل النال اذا اخترت لقاء طالب لنشاط الترتیب 
تسلسليًاء علیک أن تشير إلى وصف ترتیب الأفكار حول كيفية ضمان التفکیر 2 الستویات 
العلیا(آنظر الفصل الرابع). 
توقف لتطبق 

خن بعين الاعتبار استخدام هذه الأداة مر لعفت Lel‏ عنصر نوصي بوجوده 
2 ملفات- TPT‏ الخاصة بالطلبة(انظر : الفصل الثالث). يستخدم معلم الصف الخامس 
كوتني سيسلو Courtney Cislo‏ جدول المواعيد على أسس عادية منتظمة. إنهم يختارون أول 
ستة مواعيد لهم واختارانا الباقي. وعندما آزاوج بيتهم آفعل ذلک عشواكيًا: وتكون هذه 
العملية هادئة لأنه لا توجد لديهم فكرة مسبقة Lec‏ يجري. وتتيح لهم هذه العملية رؤية ۱۲ 
شحهنًا | کر بدلا من اشفا مجذوبين للشخص نفسه مرة بعدة أخرى". یمکنک أن تضيف 
فراغات لمدة نصف ساعة لزيادة آعداد الأزواج المکنة. 
بطافات الا رتد اد 

خلال بداية وحدة كيلي Keely Potter pigs‏ ومیغان بایکوك Meghan Babcock‏ على 


الصور والاستعارات؛ والرمزية. کافح الطلبة لكي تبداً الحادثات. انبثقت بطاقات الارتداد 
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(انظر: الشکل رقم )1-1( من جلسات العصف الذهني التي نستخدمها لتسهیل الناقشة بين 
الطلبة خلال الوحدة. تذهب بطاقات الارتداد هذه خلال سلسلة من التغیرات؛ و كلما جربت 
تصبح آبسط وبکلمات آقل. تعطي بطاقات الارتداد الطلبة بخاصة ا لطلبة الأكثر محافظة 
شيتًا لیقولوه. وعندما ندور بينهم نسمعهم یستخدمون بادئات الجملة خلال تواصلهم مع 
بعضهم. خلال درس واحد. طلب بوتر Potter‏ من الطلبة تشکیل مجموعات صغيرة لناقشه 
Lind‏ ما عن القراءة. ویدون مثیرات سحبت مجموعتان من ثلاث طلبة آوراق الارتداد 

خاصتهم وحرکوا کراسیهم 2 ثلاثيات وبدآوا محادثاتهم الحيوية. كانت جميلة. 

كيف يعمل هذا الأسلوب 

3 اختر طالبا لتقدم وإياه أنموذج محادثة ليلاحظه طلبة الصف. عليك التدرب 
مسبقًا مع هذا الطالب على الأنموذج قبل أن تقدماه للصف. 

s‏ قدّم "الأنموذج الخاطی" لتقديم المحادثة» على سبيل الثال أعرض محادثة تنتهي 
بسرعه 2 اللحظة التي يبدأ فیها الطرفان بالتشارك 2 استجاباتهم بدون حوار - 
أخن - وعطاء بين الطرفين. ناقش أهمية مهارات المحادثة التي تسمح بتبادل الأفكار 
من شخص JAY‏ 

Y‏ ناقش المناحي الثلاثة الآتية لتعليقات الطلبة على استجابات زملاءهم: 
ه٠‏ ارتداد: يآخذ الطلبة ما يقوله زملاؤهم ویردون بفکرة منبثقة منها(آو 

یوسعون الفکرة). 
o‏ الاجمال آو التلخیص: يعيد الطلبة صياغة ما يقوله زملاهم معلقین على 
أجزاء معينة. 


۰ استفسار(استيضاح): يسال الطلبة سؤالا یتعلق بما يقوله زملاؤهم. 


. قدم أنموذج محادثة مستخدمًا بطاقات الارتداد‎ at 
اسمح لجميع الطلبة باستخدام موضوعات جاهزة أو مثيرات.‎ .0 
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الشكل رقم )1-1( : بطاف الا رتد اد 


الارتد أذ : 


خن ما يقوله زملاؤك 2 الصف ورد بفكرة مستوحاة منه. على سبيل المثال » یمکنک أن تبدا 


الاجمال أو التلخيص : 
آعد صياغة ما قيل للتو بصيغة مختصر.على سبيل المثال» یمکنک أن تبدأ جملک ب : 


الاستضسار (الاستیضاح ) 
آفهم ما قاله زملاوك 2 الصف بسوا لهم عدة أسئلة » على سبيل المثال يمكنك أن تبدأ أسألتك ب : 


" هل باستطاعتک أن تخبرني آکثر عن ذلک nes‏ 
"لست متأكدا آنني فهمت errs "٩‏ 

" آری وجهة نظرك ؛ لکن ماذا عن Bs‏ 

" هل فکرت 2 aes‏ 


كيف تضمن التذكير في المستویات العلیا 

تتیح لنا بطاقات الارتداد الفرصة للتركيز على مهارة حياة يومية مهمة حتی العدید 
من البالغین مازالوا 2 طور تطويرها. اطلب من الطلبة أن یفکروا بأهمية تطوير هذه الهارات 
التخاطبية لحیاتهم اليومية. واطلب منهم أن یجربوا هذه الهارات 2 البیت أو خلال الفعالیات 


التي یحضرونها بعد الدرسة. ویعودوا بآخبار تتعلق بما لا حظوه. هل الناقشات مع العائلة آعمق؛ 


eee‏ ادا 
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وأطول وقتًاء و قابلة للتذكر؟ ماذا لاحظوا حول ارتباط هذه الهارة بحياتهم 8 131 استطعنا أن 
Jami‏ الطلبة یشعرون بارتیاح بممارسة فن الحادثة مع بعضهم البعضء سیکون لدیهم امکانات 
بناء مجتمع صفي ولکن ممارسة محادثات آعمق وأوسع بخصوص الحتوی الذي تُدرسه. 
توقف لتطبق 

اطلب من الطلبة جمیعهم أن يجريوا بطاقات الارتداد 2 الوقت نفسه. بحیث لا 
تحرج أي مجموعة من ممارسته. دع الطلبة یعرفون أن الحادتات ستبدو 2 البداية غير 
طبيعية. لکن المدف منها هو الشعور بالارتیاح لتبادل الأفكار فيما بينهم فهم قادرون على 
ذلك بدون آي مثیرات. آنشی أنموذج بطاقة ارتداد واسما بحیث یستطیع الطلبة الاشارة الیه 


بدون حاجة لا خراج بطاقاتهم. 


طرف halal‏ للحصول على د ليل لحد Cig‏ تعلم 

آسالیب المشاركة الكلية الخمسة التالية ذات طبيعة مفهومية. لذا اعتمادا على ما 
ثدرسه تستطیع تطبیق هذه الأساليب بطرق متنوعة. وكنتيجة فنحن لا نقدمها بمجموعة 
معينة من الخطوات( كيف يعمل هذا الأسلوب» كيف تضمن التفکیر 2 الستویات العلياء 
توقف لتطبق). وید لا من ذلک ستجد امثلة محددة مخ مثیرات لتساعدك 3 افتفکیر د 
كيفية تطیق هذه الفاهیم. 
مثلها بالطو l‏ اکتبها بالهواء) gi‏ آرني مستخد ما آصابعک 

إحدى طرق البحث عن دليل يبين أن جميع الطلبة یعالجون العلومات المقدمة لهم. 
اطلب منهم دليلاً “جسدي- حركي" يدل على الفهم. بالنسبة لمعلمي الطلبة الصغار جد 
الذين يتعلمون عن الأصوات. والزج» وغيرها من مهارات فك الترمیز فبدلاً من مطالبة عدد 
قليل من الطلبة بالاستجابة لسؤال؛ اطلب منهم جميعا أن يستجيبوا إليه صامتين وتمثيله 
ب"الفم" أو" يكتبونه بالهواء". وببساطة عندما تنظر كيف تتشكل أفواه الطلبة» ستحصل 
على شعور جميل بنجاحهم 2 لفظ كلمة. فطالب يلفظ كلمة قطة؛ سيبدو مختلفًا عن 


طالب يلفظ كلمة "انظر" . وحتى لو لم تتمكن من رؤية أفواه جميع الطلبة؛ فان المساءلة 
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الکامنة 2 مطالبتک لهم ب"أن یبینوا لک" سثبقي عقولهم مرکزة على الوضوع: آکثر 
مما لو نادیت علیهم فرادی. 

الشيء نفسه صحیح ب2 الریاضیات. تکلیف الطلبة ب"تمثيل الجواب بالفم" فاعل 
مثله مثل الفحص السریع لفهم الطلبة عندما لا یکون لديك وقت لجمع السبورات 
البیضاء آو بطاقات الأعداد. وتمثیل الطالب الفموي الصامت نلعدد أريعة یختلف قليلاً عن 
تمثيله العدد ثلاثة. تعمل الأصابع بشکل جيد ایض . اطلب من الطلبة الصغار "رفع عدد من 
الأصابع آقل من أربعة " سیعطونک استجابات عديدة؛ وستشعر بالطلبة الذين یطورون أو Y‏ 
gs‏ حا رف واستیمای اه اقل ماو هیر مب 

سترید نمذجة ما يبدو شبیها بالتمنیل الفموي الصامت للكلمة. وکما 2 حالة 
"وقفات Hold-Ups‏ " ترید أن تتأکد من Oi‏ الطلبة لا يرفعون آصابعهم حتی تطلب منهم 
ذلک. لكي تضمن إن الطلبة یفکرون مستقلین. أيضًا يمكن أن یرفع الطلبة آصابعهم إلى 
صدورهم لیقدموا ضمانًا آنهم لا یرفعون ببساطة أي رقم یرفعه جارهم. 


التمثیل» لعب الأد وار» وأحاجي المفهوم 

آسلوب لعب الأدوار لیس مخصصصا لدروس التاریخ فقط. على الرغم من أنه يعمل 
Lael‏ 2 مجال هذا الحتوی. یسمح تنفيذ الأشياء أو ابداء الفهم باستخدام الجسد 
تلطلبة بمعالجة ما یعرفونه فعليًا عن مفهوم Le‏ على سبیل SM‏ ب2 العلوم إذا كنت تُدرس 
نظرية دقائق (جسیمات) المادة» یمکن أن تطلب من الطلبة أن یشکلوا ويبسرعة مجموعات 
ثلاثية. وآن يستخدموا آجسادهم لتوضیح كيف تبدو الجزیتات ‏ الحالة الصلبة. ثم ب2 
الحالة السائلة ثم 2 الحالة الغازية. 2 الحالة الصلبة إنهم مرتبطون باحکام ویتذیذبون 
ببطء بینما 2 الحالة الغازية فهم جمیعا آحرارا . ویمکن أن يرسم الطلبة جمیعهم و2 
الوقت نفسه.,تضاریس الأرض با لهواء. كيف يبدو الأرخبيل مقارنة بالقارة ؟ دعهم یمتلون 


كيف یحدث البرکان» كيف تتشکل الصخور التحولة, والمتحولة؟ 
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آنشاً كوريت Corbitt‏ و کارینتر Carpenter(2006)‏ نشاط لعب الدور لتحسین فهم ۳۰ 
طالبًا من صف خامس لوضوع "كيف يعمل الجهاز العصبي" . ولتقدیم مفاهیم معقدة مثل 
ضبط الحركة» عمل عناص الا حساس اصابة العمود الفقري» صنعا "لعبة الجهاز 
العصبي؛ وفیها الطلبة یتصرفون کأنهم مراسلون یحملون الرساتل عبر خطوط جهاز 
عصبي تخيلي. وعندما تأتي للعلوم هناك آشیاء كثيرة یمکن تمثیلها . وإذا كنت ثدرس 
العلوم حاليًا قر ضف یستخدم الطلبة الضاهیم التي تُدرسهاء مستخدمین أجسادهم 
ليمثلوا ما يحدث مستخدمين المفاهيم التي درسوها. 

تستخدم المفردات 4 الدراما بشکل جيد. كلمات تنتج صورا . وحتى الكلمات 
الغامضة التي من الصعب تعريفها مثل غير واضح أو غامضء قد تكون عظيمة لتمثيلها 
باستخدام تعبيرات الوجه وحركات الجسد. نعرف Doles‏ يربط كل مفردة بسيطة على 
مدارالسنة بفعل إبداعي من الطالب. وهنا يختار العلم طالبًا ليمثل کلمة ومن شم يتعلم 
الصف كله أن بالامکان تمثيل الكلمة. المثير للدهشة أنه بعد عدة شهور وبمراجعة بسيطة 
لا يزال الطلبة يتذكرون الأفعال التي عبّرت عن الكلمات التي قدّمت لهم قبل شهور. وعلى 
لک فبدلا من أن تطلب من الطلبة تعریت لمة اطلب متهم أن pau‏ وآن يعرضوا لک 
شملا تفن Asli ie‏ 

تطلب معلمة الصف السادس جولي ووش Julie Wash‏ من الطلبة عرض فهمهم 
لكلمة أسلوب رواتي بتأدية لعبة الأحاجي. شرحت ووش بقولها جعلت الطلبة یعملون آزواج 
(يعني 2 مجموعات زوجیة) لینتجوا طرقًا یمکنهم من خلالها التعبیر عن مختلف الأنواع.. 
کل زوج من الطلبة اختار آحد الأنواع للتعبیر عن تهجئته. 

عندما يُخْمّن الآخرون يرفعون آیادیهم؛ آخبرهم عندها أن التخمین يعني أن یعطوا 
اسم النوع والأفعال التي تشير إلى نوع محدد. هذا العمل ينتج کمیات من "الأنواع" مُعبّرة» و2 
الحقيقة تجعلني أرى Gi‏ الطالب يستطيع وصف کل منها. 


SS - \ ١ امه‎ 
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یشمل تمثیل الطالب مشاهد حربية لوصف الخیال التاريخي والقاء خطاب بینما 
الآخرون یدونون ملاحظات لیصفوا السيرة. كما تشمل الأنواع التي lap ic‏ عنها التمثيل 
والخیال. وا لقصص ‏ والشعر والسير الذاتية. 


ريط نشاط ( التخمین) هذا مع نشاط (وقضات) مستخدما آسماء الأساليب الروائية 
التي تدرسها يُقدم دلیلاً إضافيئًا على Ói‏ جمیع الطلبة یعالجون الأسلوب الروائي الذي تم 
التعبير عنه ويفكرون فيه. وعندما تفكر كيف تستخدم تمثيل المفاهيم لتشجيع عملية تعلم 
طلبتک. لا ad‏ نفسك بالأمثلة التي قدّمناها. 2g‏ الغالب فان بالإمكان التعبير عن أي شيء 
بالتمثيل. 

ما المفاهيم التي ستّدرسها SLE‏ إذا كان عليك التعبير عنها؛ كيف ستبدو؟ اسأل 
نفسک هذه الأسئلة دوريًاء وستندهش عندما تجد أنّه حتى على المستوى الجامعي يمكن 
التعبير عن أي شيء بالتمثيل( على سبيل المثال» كيف ستعبر عن مستويات تصنيف بلوم الستة 
بالتمثيل؟). وهنا فنتيجة الطلبة الذين يعبرون بالتمثيل عن مفاهيم معقدة؛ ليست مجرد 
فرصة لهم للخروج من وضعية الجلوسء لكنها أيضًا فرصة تتطلب منهم تحليل المكونات 
المتأصلة 2 المفاهيم» بحيث يخصصوا حركة لها. يقود النشاط الطلبة للتفكير 4 المستويات 
العلیا. وهي أيضًا ممتعة کنیرا عندما يُطلب من الطلبة تنفيذها 2 مجموعات. 


المجاكاة 

يمكن أن يكون للمحاکاء أثر عميق 2 قدرة الطلبة على عمل علاقات وروابط 
تسمح لهم برؤية أهمية ما يتعلمونه. أصبحت الأهمية أحد الحاور الرئيسة ذات الصلة 
للمبادرات الرامية إلى وقف معدلات التسرب العالية من المدارس( Klein, 2008: Rumberger,‏ 
Young, 2008‏ :2008). وقد وجد تانر(1990 (Tanner,‏ أن التسرب شيء يواجه معلمين معينين؛ 
والمعلمين بعامة» ومواضيع محددة:(و) عدم أهمية المحتوى بمجمله )80 .2). 

غالبا ما تستخدم ليز لوبسكي Liz Lubeskie‏ معلمة التاريخ للصف الثامن» المحاكاة 
لتجعل الحتوی مرتبطا وذا علاقة بحياة طلبتها . ولساعدة طلبتها على فهم مشاعر 
المستعمرين الأمريكيين فيما يتعلق بأعمال تاونشغند Townshend Acts‏ أنشأت لوبسكي 
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محاکاة غير معروفة للطلبة. ‏ الیوم الأول الذي سیناقش فيه الموضوع؛ طلبت لوبسكي من 
الدیرالجلوس 2 الصف لیجیب على أسئلة الطلبة فيما یتعلق بالسیاسات الجديدة التي 
ستؤثر 3 مدرستهم. وقد وضع على مقعد کل طالب رسالة تصف التغییرات التي ستحدث. 
")5 لشيء رسمي جدا أن توضع رسالة آمامک. آخبرهم أنه نظرّا لوجود محددات 2 
المخصصات الالية. قرر مجلس الدرسة إحداث بعض التغییرات 4 میزانیتها؛ وعلی ذلك 
نحتاج للتخلص من آشیاء معینة" آوضحت لوبسکي. وأخبر تهم: ان الدیر هنا لیتأکد أنني 
لا أعطيكم معلومات خاطئة". اکتشف الطلبة Gj‏ محددات اليزانية هذه سیترتب علیها 
رسوم على Gling‏ غداتهم لتغطية بعض النفقات مثل صيانة القاعد والكراسي aging‏ آخری 
fie‏ صفائح السکانترون Scantron‏ اللازمة لاختباراتهم المقننة". آخبرتهم بوجود ٠١‏ دولارات 
رسم سنوي لاستئجار مقعد سیخصم من حساب الغداء الخاص با لطالب. وهذا الرسم 
بالنسبة oY‏ مقعد 2 البناية وتدفعه مرة واحدة فقط ویمکن رده للطالب. لکن إذا حدث 
للمقعد أي آضرار سیتم حسم قيمة الأضرار من العشر دولارات. ویسبب التكلفة العالية 
لصفائح السکانترون وآوراق الاختبارات» سنحتاج أيضًا إلى رسوم تضاف إلى حساباتکم. قالت 
لوبسكي ذلك خلال وحدة من إحدى الحاکیات. وجلس الطلبة مصدومین وغیر مُصدّقين. 
کانوا غاضبین جدًا. كان عندي آطفال یقفون ویجلسون على آرض الغرفة. " لا توجد أي 
طريقة لأفعل ذلك ". " لن یدفع والداي هذه المبالغ". لقد آخبرتهم:اسمع آنا مجرد 
مرسال". وعندما بداوا iras‏ ذهنيًا: " حسناء ماذا یمکن أن نفعل؟ ". "لا يوجد ما نستطیع 
te‏ ستجعل التاسن يقدمون act‏ وتا تایه Mate‏ "يحت أن كت مقا 3 
جريدة. سيّجن الناس". لدي أطفال ینادون " سأكتبهاء سأكتبها!". عند تلك اللحظة 
شرحت لوبسكي هذا ما شعر به الستعمرون عندما فرض علیهم اللک الضراتب. وطلبت من 
الطلبة |خبارها كيف كان شعورهم. فردوا قائلين: "جنون' " غضب" " محبط"." بدأت 
آکتب ما قالوا على السبورة. هذا ما كان عندما بدأت تدق» هل هذا خدعة؟ " "لقد 
استخدمت لوبسكي هذه الحاکاة لسنوات عدة OYI‏ ولأن الطلبة منخرطین عاطفيئًاء عملوا 


حلفا وصمموا ألا یخبروا زملاءهم 2 الصفوف الأخرى أو |خوانهم أو آخواتهم. آخبر تهم 


١ ٠١ OOOO‏ - سكم 
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(لوبسكي): "هل فهمتم كيف شعر الستعمرون؟ هل دفعتم Logs‏ ضرائب؟ الآن لدي أريع 
مجموعات آخری قادمة. آتریدونهم أن یشعروا كما شعرتم٩‏ إذن اغلقوا شفاهکم واختموها!" 
وحتی الآن لم یوجد 2 صف لوبسكي أي طالب آتلف الحبوب أو خرب تأثير الحاکاة. 
بالنسبة لطلبة صف ثامن هوّلاء آصبحت آفعال تونشند Townshend Acts‏ ذات علاقة. 


قص وألصق 

من قال أن القص واللصق یصلح لطلبة الروضة فقط ؟ 2 رأينا أنه يمكن استخدامه 
بشکل فعال 2 مرحلة ما قبل الدرسة إلى مرحلة البلوغ. هذا النشاط الباشر(الحسي) 
معالجة الفاهیم وتحلیلها والانتقال بها سینجح حیثما طلب من الطلبة فهم خصائص عدد 
معیّن من الفاهیم باستخدام مجموعة مبادئ محددة لكل منها. على سبیل JLL‏ مع 
الأطفال الأصغر یمکن استخدامها لطابقة الرادفات أو التضادات. أو اللصق على القاطع 
البادتة أو القاطع اللاحقة. مع البالغین على سبیل المثال» نستخدم قص والصق لفهم 
الأشياء مثل تصنیف بلوم» مفاهیم التقویم» ومفاهیم اللغة بشکل أفضل. وقد ريبطت كيلي 
بوتر Keely Potter‏ ومیغان بایکوك Meghan Babcock‏ ترتیب TPT‏ التسلسلي مع قص وا لصق. 
حيث اختاروا مقتطفات من النص وطلبوا من الطلبة ترتیبها من الأفضل وصفا لتطور 
العلاقة بين الشخصیتین الرئیستین, إلى الأقل وصفا للعلاقة(انظر : الشکل رقم )£-0( .2 
الفصل الرابع ). 

a‏ ق كُدرسه . لکن 2 حالة المقاطع 
البادتة والمقاطع اللاحقه - متلا = فان عدد محدد منها يمكن تجهيزه لريط الكلمات 
ريا. القاطع اللاحقة مثل "able"‏ أو "ful"‏ والمقاطع البادئة مثل "un"‏ و "anti"‏ يمكن لصقها 
إلى كلمات جدور لتغيير المعاني. وتستطيع إضافة تحدٍ للطلبة بأن يستعملوا آکبر عدد 
ممكن من المقاطع البادئة والمقاطع اللاحقة مستخدمين أقل عدد من الكلمات الجدور. هذا 


ts 


سیتحداهم أن یضیفوا مقاطع بادئة 2 ومقاطع لاحقة لکلمات جدور مفردة + لا آوافق — قادر» 


غیر- ود — ي. هذه النشاطات ممتعة أكثر عندما تنفذها 2 مجموعات صغيرة حیث تتلاقی 
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عقول الطلبة مع بعضها لعالجة التحدي الوجه الیهم. فعندما نخصص نشاطات قص- 
الصق 2 الصف. dale‏ ما نسمع همهم حول النشاط. حيث یقص الطلبة قطعهم 
ویعالجونها أمامًا وخلضاء مبررین لماذا سیکون وضعها 2 بقعة معينة هو البدیل الأفضل. LÁI‏ 
لخبرة رائعة أن يتحرك الطلبه 2 الصف. ویستمعون لزملائهم ویتعلمون من بعضهم. 
مكتسبين معلومة من هنا ومن هناك. وعندما یکون لديك نشاط " قص - الصق " بخیارات 
محددة تصف مفاهیم معيّنة» اختر من بینها ما قد يناسب أكثر من مجال. سيؤكد هذا 
النحی Si‏ طلبتک یستخدمون بتفاعلاتهم التفکیر 2 الستویات العلیا . وسیشجعهم على 
الکلام وتطویر منطق يبين Gi‏ خیاراتهم معقولة. اطلب منهم تبریر ذلک. هذا التطلب 
يؤسس الفكرة القائلة: Gy)‏ الأشياء ليست Lo} Coils‏ بیضاء أو سوداء. والمثال المبين 2 الشکل 
رقم (--4) هو نشاط فرز قص - ولصق؛ يطلب من الطلبة أن یحللوا من سیکون على الأرجح 
قد آدلی بتصریحات محددة (الوطنیون لحایدون, الوالون) . ویشمل خیارات یمکن أن تناسب 
2 عدة أعمدة. لاحظ تبريرات الطالبة لاختيارها الموقع الذي تارف هن سد رس كرينا أي 
شيء يستخدم قص - و- لصق ٩‏ 2 بعض الأحيان GLa‏ التجديد البسيط 2 إضافة الصمغ 
والقص إلى تطوير مفهوم؛ يقدم فرصة ضرورية للتخلص من الروتين والملل ويعطيك فرصة 
لقیانن قهم الطالب بسرهة: كن بعین الاعتباز ان re‏ هذا الأسلوب 1۳۲ طريفة نتمزیز 
فهم الطلبة نأي مجموعة من المفاهيم ذات الملامح المميزة. 
أساليب المشاركن الكلين في أثناء القراءة الجهريت 

من الحزن آن تسمع عن الافتقار لوقت للأطفال مخصص ثلشراءة الجهرية L‏ 
الدارس. حتی 2 الصفوف البکرة مثل صف ثالث O13‏ من ال لوف أن تسمع بعدم وجود فصل 
الكتاب مخضص للقراءة الجهرية كترتيتب a‏ ا فاكس الأولويتات 
الأكاديمية غالبا منخفض لدرجة oi‏ بعض العلمین TERE‏ الوقت الخصص لها ليساوي 


الوقت المخخصص للذهاب إلى الحمام. 


E -O 
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وانشغال الطلبة بالمشي داخل وخارج الغرفة هو من هذا القبيل» فالطلبة الذين 2 
الصف لا يعيرون أي انتباه لما يُقرأ. لكن» وعلى الرغم من GF‏ النتائج لا تقاس بسهوله 
فالقراءة الجهرية مهمة لبناء ما نسميه " اللغة الهامشية peripheral language‏ " أو اللغة 
الأكاديمية ( المفردات قواعد اللغة. النمط ) التي يبدأ الطلبة بفهمها من خلال سياق ذي 
معنى )2009 Himmele,‏ & عاءصصنة1). وبالتعرض المتكرر للقراءة الجهرية تصبح اللغة 
الهامشية لغة تشطة يفهمها الطلبة ويستخدمونها فعلا. 

تلعب القراءة الجهرية دورًا حیویا 2 بناء لغة الطلبة قبل دخولهم إلى المدارس 
الرسمية يوقت طويل. فقد Cots‏ الدراسات أن خبرة القراءة الجهرية و تطور الضردات 
مرتبطان بقوة ( Meehan, 1999; Roberts, 2008; Sénéchal & LeFevre, 2002; Sharif, Ozuah,‏ 
.(Dinkevich, & Mulvihill, 2003‏ 


الشکل رقم (4-1): قص - و- الصق الذي عملته Gabriela Style‏ 


Who Said That? 
Decide whether the statement wound would most kety be made by a Loyalist, Patriot or Sameone who is Meustral. 
Cut and place the statement in the column it most Bkety betong: 
1 Patriot al Loyalist 
u Peasants ought to be 
میم‎ ation WENS This to do granets that they are even 
و‎ with met i am not now, ner among tre Britian 
have i ever been Rritisht رت‎ ۱ 
Give me fiherty or give me | 
Whore Wf the war is ۱ 
Yes, 6 5 lost by the colonies? Witt! 
s Sowara pn lose my land my business? 
My Peart here. Thu is my NOt war s the enwer Yeu ofcourse! wit ol 
home now. And i wal hight to Carminy wetevenw® ا‎ 
۱ make it whas | wish for exhased all of our ct e909 e erer سب‎ 
۱ ata peaceful ree 
caure. 
1 ama subject of King George. 
1 e is nothing 
These laws اس لا‎ more I! That 
1 am just عع‎ murt a Britta Mard will not be spoken in 
auren as are 
remain in اسابل‎ my 


Asare * 
/ Ast Los 
| Sah, bk rey 
Ast AO UST 
œ ASF Osx s 


~— 
Ft 

co حطماة‎ 
3 5 
“aliss y 

bouse they رم‎ unit +o fdr. 


155۴۶  \\. 6 


آسالیب المشاركة الكلية 


ولأن القراءة الجهرية تقدم مثل هذه الفرص الرائعة لنمو الفردات اللغوية. فانها 
مهمة 2 ضمان متايعة الطلبة لمجريات القصة. خد بالاعتبار استخدام 1۳15 لمساعدة الطلبة 
على استیعاب القصة. 

يُعد التشارك الزوجي طريقة بسيطة وممتازة لعالجة القصة باستخدام مثیرات من 
مستویات التفکیر العلیا . بعض القصص تذكي مناقشات رائعة ذات مستویات تفکیر علیا. 
EE‏ خلال قراءتنا الجهرية لکتاب السید الحرامي "The Thief Lord"‏ لکورنیللا فونكي 
Cornelia Funke‏ انهمکنا 2 مناقشات عميقة تشمل احتمالات الرجوع أو التقدم 2 الوقت. 
و2 التغیرات التي مارستها الشخصیات. والمفاجآت التي لم نتوقعها بخصوص النواتج 
(الخرجات) 4 القصة. وقد تطلبت كل مناقشة تحلیل ما قرآناه» وروابط شخصية مع ما 
خیرناه. 

یمکن أن تؤدي القراءة الجهرية إلى مناقشات Z‏ مجموعات صغيرة أو مناقشات 
تشارك زوجي رائعة؛ توفر للطلبة فرصا للتفکیر 2 الستویات العليا. تشبه آسالیب الشارکة 
الكلية الرسم السریع أو بقعة السبورة الطبشورية (انظر: الفصل الرابع) 2 الاستجابة لثیر 
ذي فکرة جيدة gi‏ سوال ذي طبيعة حافزة على التوقع. یمکن أن تساعد الطلبة على تحلیل 
وترسیخ ما قرآوه 2 القصة. ویمکن أن تشعرك أيضًا بكيفية معالجة ا لطلبة للقصة. والطلب 
من الطلبة الصغار أن یبینوا بتعبیراتهم كيف سیشعرون فیما لو کانوا الشخصية الرئيسة 
2 حالة مشابهة. سیسمح للمعلم ین بمعرفة ما یفهمه الطلبة. ویمکن اجراء شروحات 
التابعة من خلال تشارك زوجي سريع. و2 بعض الأحيان GLa‏ افضل TPT‏ یتمثل 2 البحث 
والتقاط مزاج القصة مصورا 2 التعبیرات على وجوه الشباب ذوي Yo)‏ سنة). عندما یحدث 
ذلك قاوم الرغبة 2 القاطعة. 

لقد زودتک تعبیرات الطلبة بدلیل على فهمهم ومشارکتهم العاطفية. أي شيء 
آخر سیُتلف اللحظة. النقطة التي نأمل ابرازها هنا هي: القراءة الجهرية جزء مهم جدًا من 


الصف الثري Lagat‏ . وان كنت غير متأكد من أن فهم الطلبة ومشارکتهم العاطفية 2 
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القصتة عندها آدخل آسالیب المشاركة الكلية ؛ فهى تساعد الطلبة - 2 آثناء القراءة 


الجهرية - للترکیز على ما يُقرأ. وتساعدهم على الانهماك 2 القصة. 
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المصل السابع 
آسا لیب المشا رک الكليت 
باعتبارها موجهات لاخ 
الملاحظات وتحلیل المفاهيم 


غالبا ما يتكلم العلمون ویشرحون, بینما الطلبة یکتبون؛ ويفقد الطلبة ما یقوله 
العلم لأنهم يركزون على أخذ اللاحظات وكتابتها. ‏ ماكنزي» طالب صف خامن. 
ماڪنزي» طالب صف ثامن 


أساليب المشا رک الكلين في هذا daat‏ 

.١‏ ناقش, قارن؛ ووضح. 

Y‏ المنظمات البصرية/الرسومية والحرّم الجاهزة. 

Ki‏ موجهات التوقع. 

‘a‏ الانتباه للصورة. 

۵. لوحة T‏ الخاصة بالحاضرة. 

A‏ الختم بجمل ثلاث. 

N‏ من الألف إلى الیاء للتلخیص بجملة واحدة. 

۸ توقف, ضع نجمة رت تنس 

5 رقصة الكلمة الفتاحية. 

۰. . مناقشات الفریق الدانرية. 

۱ آسالیب الشارکة الكلية الستندة على التقنية. 
عندما تول الأمور إلى أخذ اللاحظات» سيصعب جدًا على الطلبة معرفة من أين 


یبدآون؟ ما الشيء الهم الذي یستحق الکتابة؟ وكيف تلتقط اللاحظات بسرعة بحیث لا 
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تفقد معلوم ات مهمة؟ فعلی طرف. لديك الطلبة غير القادرین على تحدید كيف 
يُلَخّصون العروض علیهم. ویبذلون جهدهم لكتابة ما يُقال حرفيًا. فعندما سُئلت میکیلا 
Mikaela‏ ما آصعب وجه 4 أخذ اللاحظات قالت: "أكافح جاهدة 3 تدوین اللاحظات". 
احتاج إلى تلخیص ما يقال وصیاغته بكلماتي الخاصة". وعلی الطرف الآخر هناك طلبة 
یکتبون القلیل أو حتی لا یکتبون شيتًا. وهم Lol‏ یستسلمون أو یفترضون Ój‏ العلم سیتوقف؛ 
ویخبرهم عندما یکون هناك شيء مهم تجب كتابته. 

یخبرنا البحث أن آداء الطلبة یمکن تحسینه من خلال أخذ اللاحظات بفاعلية ( Lee,‏ 
.(Lan, Hamman, & Hendricks, 2008‏ قعندما یعالج الطلبه ما یسمعونه ویعیدون صياغته 
مستخدمين اللاحظات البصرية أو التي على شکل ملخصات. فان أداءهم یکون أفضل مما لو 
دونوا | ملاحظاتهم حر Éa‏ (انظر: ( 1997 .(Lahtinen, Lonka, & Lindblom -Ylinne,‏ 

ó‏ أخن الملاحظات الفاعل مهارة یمکن تعلّمهاء وهو مهم لدرجة Gi‏ من واجبنا أخن 
الوقت الکا 2 لتنمیتها 2 الطلبة. و2 هذا الفصل نقدم للطلبة آسا لیب الشارکة الكلية 
یمکنها مساعدتک على دعم الطلبة 2 تلخیص الحتوی القدّم لهم بالتدریس الباشر. من 
بين هذه الأساليب نقدم أيضًا خطوات تساعد الطلبة على التوقف وتحلیل الفاهیم پا 
الیهم. نحن ندرك ضرورة وجود وقت حتى يقدم العلم ون العلومات والحتوی بالتدریس 
الباشر. وواضح Oi‏ هذا الفهم لا يبدو مفقودًا لدی العدید من العلمین الذين یتوقفون عن 
ممارسة أسلوب الوقوف - و- الالقاء يدون توقف. هذا هو نوع التدریس الذي ينتج یم 
یوصفون بأنهم کے fits‏ " كما ناقشنا 2 الفصل الأول. لکن دمج :1۳1 2 دروسک لا 
يعني أنّك لن تقدم أي Sale‏ جديدة للطلبة مستخدمما التدریس الباشر وانما يعني أنَّهُ 
خلال التقدیم ستتوقف عدة مرات لتعطي فرصة للطلبة لعالجة العلومات الجديدة التي 
تقدمها والتفاعل معها. 

یتأرجح هدفک من تقدیم الحتوی جيئة وذهابًا من أجل استخلاص دليل على Gi‏ 
الطلبة یفهمون الحتوی ویحللونه. ومن الهم أن تلاحظ أنّ هذا الفصل, وعلی الرفم من 


ee‏ اد 
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اشتماله على عملیات ختم الحصة (یثلاث lam‏ ملخصات حمل من الألف إلى الیاءء توقفه 
ضع نجمة رقب تسلسليئًا. ورقص الکلمات الفتاحیة)؛ فانها يجب أن لا تکون أل 1۲۲۶ 
الوحيدة المستخدمة 2 أثناء الحصة. حاول إدخال آحد أساليب المشاركة الكلية 2 الدرس 
کل ۱۰-۸ دقائق. الانتظار حتی نهاية الحصة لادخال آسالیب المشاركة الكلية سیکون 
متأخرًا جدًا للعدید من الطلبة الذي فقدوا الفهم أو الاهتمام. هذه الخاتمات للحصة يجب 
استخدامها مع غیرها على مدارالدرس. ألا ترغب أن یستخدم زمیلک معلم التفاضل 
والتکامل هذه الأساليب. 
ناقش» قارن» ووضح 
يسمح هذا النشاط للطلبة بقراءة ملاحظات کل طالب آخر وعمل مقارنات» 
وإضافتها لملاحظاتهم الخاصة. واستخدام هذا الأسلوب البسيط يقدم فوائد عديدة 
لطلبتك. أولاً يعطيهم الفرصة لالتقاط موجهات/ مؤشرات من رؤيتهم كيف يدون 
زملاؤهم الملاحظات. كما أنه يعطيهم Ég‏ للتفكير بالحتوی, ومقارنة الأفهام مع زملائهم 
وطرح أسئلة يمكن أن تدل على الفهم ونقص الفهم. 
كيف يعمل هذا الأسلوب 
5 اطلب من الطلبة تشكيل مجموعات ثنائية(أو وزُعهم أنت أزواجها). "ناقش وقارن؛ 
ووضح". تشیر كلمة ناقش إلى آخن جملة - واحدة والتشارك 4 تلخیص ما یعتقدون 
أنه الجزء الهم 2 التقدیم. Loi‏ قارن فتشیر إلى أنَّ لدی الطلبة فرصة حقيقية لقراءة 
ملاحظات زملائهم الآخرين» ومن ثم مقارنة ما دونه زملاژهم من ملاحظات Ley‏ دونوه 
هم. آخبر الطلبة OF‏ باستطاعتهم "استعارة" آفکار من ملاحظات زملاتهم واضافتها 


للا حظاتهم الخاصة. هذا وتشير كلمة وضح للطلبة لتسح لتسجیل jadi‏ ستئله لديهم تتعلو 


بما قدم لهم. 
1 اطلب من كل زوج طلبة أن ينضم لزوج طلبة آخر لیشکلوا مجموعات من أريعة طلبة 


وأن يتشاركوا 2 الأسئلة (من قطعة وضح) . 


ا ا!|أآ(آاآاآ(ا(ا((چ چا E -o‏ 
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a‏ أطلب من الطلبة تسجیل الأسئلة التي لا تمکن اجابتها 2 الجموعات الموّسئّعة (الكونة 
من آربعة طلبة) 2 بقعة سبورية على السبورة الطبشورية: أو تسجیلها على آوراق 
جانبیة أو على بطاقات فهرسة. 

yi‏ عالج الأسئلة التي تم تسجیلها قبل الانتقال قدُمًا. 


كي تضمن التفكير في المستویات العلیا 

استخدم مثیرات لمساعدة الطلبة على تحلیل فاعلية تدوينهم اللاحظات. اطلب 
منهم تحلیل ما إذا كانت اللاحظات التي دونوها تتضمّن جمیع آجزاء العرض الهمت. 
اسألهم هل آخنوا أية موجهات من اللاحظات التي دوتها زملاژهم. دکر الطلبة أن تدوین 
الملاحظات الفاعل مهارة یحتاج تطویرها وقتًا وممارسة. اطلب منهم أن یحللوا Gig‏ يتأمّلوا 
عملية آخن- اللاحظات. وآن یکتبوا شین واحدا عملوه جیدا؛ وشيثًا واحدا يرغبون .2 
مراجعته 2 القسم التالي من العرض. اطلب من الطلبة تحدید منطقتهم التي تحتاج 
لتحسین 2 هامش ملاحظاتهم أو اطلب منهم جميعا أن یکتبوها على السبورة 2 بقعة 


بوریه. 


f 


2895 لتطبق 

هذا النشاط عظیم وهو من نوع " 4 -أل - صمیم" ویمکنک تطبیقه مباشرة بدون 
سابق إعداد. فکر كيف يمكن لهذا الأسلوب البسیط أن يُشجّع على فهم الحتوی الذي قد 
تكون عرضته IGS he‏ كيف ستستخدمه مستقبلاً؟ وبينما يستخدم الطلبة"ناقش, قارن, 
وضح"؛ تجول بين الطلبة لتتأكد من التقاطهم أهم أجزاء العرض. وقبل الانتقال إلى 
الوضوع التالي» دع عددا قليلاً من الطلبة یتشارکون فيما ڪتبوا. 
المتظمات البصرية ajai‏ الجاهزة 

أجرى كونراد Konrad‏ وجوزيف Joseph‏ وايفليه Eveleigh(2009)‏ تحليل - ميتا 
لثمان دراسات سابقة لزملاء لهم بحثت 2 دور" الملاحظات "Age gh!‏ أو النشرات التي يُعدها 


المعلم بموجهات وفراغات للطلبة ليملؤها بمعلومات مفتاحية 2 أثناء الحاضرة. بينت هذه 
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الدراسات أن اللاحظات الموجهة تؤثر إيجابيئًا 2 التعلّم دقة التعلّم وأخن - اللاحظات. 
استنتج الباحثون أنَّ"الملاحظات الموجهة تقدم للطلبة أنموذجًا لأخذ ملاحظات كاملة 
وصحيحة" )442 .م). لیز نوبسكي معلمة صف ثامن» تعد لكل وحدة تدرسها ملاحظات 
موجهة على شكل حزم من الوحدات تتضمن منظمات بصرية متنوعة من إعداد العلم. 
وتشمل لوحات سببية خطوط زمنية؛ وغيرها من الخرائط البصرية من أجل توجيه الطلبة 
2 أثناء العروض التي تجد‌ها. المنظمات البصرية موجهة لمساعدة الطلبة على تسجيل 
العلومات بطريقة تدعم فهمهم بصريئًا. الشكل رقم (۱-۷) مثال على منظم بصري 
استخدمناه 2 كتابنا الأول.» وهو موجه لمساعدة الطلبة على فهم الروابط السببية بين 


الأحداث التاريخية ومدى ارتباطها بهذه الأيام. 


كيف تبدا 

انظرإلى مواقع على الشبكة العنكبوتية مثل: www.readingquest.org‏ 
و www.readwritethink.org‏ للبحث عن منظمات بصرية جاهزة. يمكن أن تناسب الدروس التي 
تقدمها حاليًا . هذه المواقع زاخرة بالأفكار التي يمكن أن تُشجع تعلم جميع الطلبة من خلال 
سماحها لهم بمعالجة وإعادة تنظيم ما تعلموه على هيئة رسم. ويحتوى الموقعان كلاهما 
أفكاراً عظيمة لنشاطات إضافية ترقى لصاف أساليب المشاركة الكلية وتزيد المشاركة 


العرفية جنبا إلى جنب مع المشاركة النشطة. 


الشكل رقم (۱-۷): منظم بصري لحدث تاريخي 


النتائج 


١٠١١ - 88‏ - اده 
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موجهات التوقع 

ظلت فکرة موجهات التوقع داثرة 2 الیادین التربوية لسنوات عدة. ومع ذلك فبامکانها 
توفير طريقة رائعة لتقديم المادة الجديدة للطلبة. من السهل إنشاء هذه الأدلة وهي تُقدم 
تقویما أولياً للمحتوى العروض وتسمح للطلبة بمعالجة نشطة يحولون فيها توقعاتهم إلى 
عبارات صح/ خطاً للمحتوی الذي سیتم تعلمه(انظر: الثال .2 الشکل رقم ۲-۷). 


حيف يعمل هذا الأسلوب 

5 آنشی عبارات صح/ خطأ مرتبطة بالمحتوى الذي ستعرضه. 

¥ اطلب من الطلبة أن یقرآوا العبارات ویتوقعوا الاستجابات استنادا على ما یعرفونه 
عن الموضوع أو الموضوعات ذات العلاقة. يجب وضع الإجابات 2 العمود ذي العنوان" 

Y‏ اطلب من الطلبة التشارك 2 استجاباتهم زوجیْا وآن يشرحوا المنطق الكامن وراء 
اختيارهم الإجابة التي اختاروها. اطلب متهم تطوير أية آستلة تخطر على بال 
الصف بمجموعه. 

۳1 یمکنک فحص هذا النشاط Le)‏ بتصویت الطلبة برفع / خفض الأيدي كلما 
مررت بالحقائق ذات العلاقة بکل عبارة» أو تستطیع الطلب من الطلبة الالتزام بأدلة 
التوقعات مستهدفین كل عبارة كما هي واردة 2 وحدتک(آنظر توقف لتطبق). 

كيف تضمن التشکيیر في المستویات العلیا 
اکتب عباراتک بحیث لا تکون الاستجابات واضحة Lol‏ صح Dlg‏ خطأ CY‏ شخص 

یعرف شیثا قلیلا جد أو لا یعرف شین عن الحتوی. لا تستخدم مصطلحات ذاكما gf‏ ابدا 
لكي لا تقدم اجابات مجانية للطلبة. يجب أن یکون هدفک إتاحة الفرصة للطلبة لكي 
یفکروا ولكي یعملوا روابط مما یعرفونه لا ستقدمه لهم» وآن یقوموا حقيقة ما إذا كانت 
العبارات صح أو خطأ. آیضا استخدم عبارات یمکن أن تکون صح وخطأ 2 الوقت نفسه 
استنادا للمنطق الذي یستخدم للدفاع عن الاجابة. 
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الشكل رقم (Y-Y)‏ "موجه توقع د"حرب ثورین" 


قبل العيارة بعد 

صح و/ أو خطأ معظم المستعمرين الأمريكيين يعتبرون أنفسهم وطنيين. صح و/ أو Lad‏ 

صح و/ أو خطأ آراد الموالون البقاء موالین لبريطانيا. صح و/ أو خطأ 

صح و/ أو خطاً | وكان الكونغرس القاري وهو فرع من الحكومة يُشرف على | صح و/ أو خطأ 
شؤون القارة الأميركية الشمالية. 

صح و/ أو خطاً | وتمت صياغة وثيقة إعلان الاستقلال ووقعت قبل ذهاب | صح و/ أو خطأ 
المستعمرين إلى الحرب. 

صح و/ أو خطأ كانت مذبحة بوسطن الحدث الذي أدى إلى وفاة الآلاف من | صح و/ أو خطأ 
المستعمرين. 

صح و/ أو خطاً | حفلة شاي بوسطن هي الحدث الذي يُقام سنويا للاحتفال | صح و/ أو خطأ 
بحقيقة أن أهالي بوسطن يمكنهم أخيرا استيراد الشاي 
وشراته 

توفم 30 طبو 


کوان اک a‏ فسات كسا اا سبل ا E‏ لتقديم 
موضوع أو كنشاط واسع "ما قبل الوحدة". ومع تقدم السیر 4# الوحدة آعد النظر 2 عبارات 
الدلیل. على سبیل JEM‏ " معروض علیک الآن مزید من الحتوی, دعنا نعيد التصویت 
باستخدام رفع/ خفض الأيدي". 2 نهاية الوحدة؛ اعط الطلبة وقتًا ليملأوا عمود "بعد" 2 
الدلیل. 
الانتباه للصورة 

يُشكل الانتباه للصورة طريقة ممتازة للطلبة للتوقف ومعالجة ما تعلموه. والقصد 
منها مواكبة اللاحظات المكتوبية ولیس استبدا لها کلیا . آثناء اختیار تقاط التوقف یمکن 
أن ینش الطلبة صورة توضح الفاهیم التي تم تعلمها. على سبیل SLAM‏ خلال " توقف - 
صورة " یمکن أن تسأل الطلبة أن یوضحوا آول ثلاث نظریات تتعلق بمسببات التضخم. ولكي 


E -O 22288 
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يرسم الطلبة الصورة علیهم صهر المفاهيم العروضة علیهم ودمجها فیهم ومن ثم شرح 
الصورة لزمیل. بالنسبة للطلبة ذوي الفّهم الجزئي لما يُعرض عليهم» تغدو المشاركة ضرورية 
OY‏ الطلبة یضیفون لأفهام زملاتهم الآخرين 2 کل فترة توقف - صورة. توقفات الصور 
هذه وا لتفاعلات المرافقة» تضیف للفهم النهائي لكل طالب للصورة الکبیرة" الرسومة 2 
الصندوق الأخير. 


تستخدم معلمة الصف الثامن لیز لوبسكي الانتباه بالصورة لتؤكد فهم الطلبة 

للمفاهیم المقدمّة لهم. على سبیل JEL‏ تطلب من الطلبة رسم صور تمل الأجزاء الثلاثة 

لأعمال تاونشند Jacl : Townshend Acts‏ الطلبة هذه العناوین واطلب متهم رسم صور وهدا 

ما يدل على تذكرهم أعمال تاونشند. 2 اليوم التالي أطلب منهم رسم أعمال تاونشند مرة 

ثانية بدون أن ينظروا إلى ملاحظاتهم؛ وغالبًا ما ينتهون بصور مطابقة للصور التي رسموها 

2 اليوم السابق. وهكذا فهم بالتأكيد يتذكرون ما رسموه حتى بدون النظر إلى الصور. 

كيف يعمل هذا الأسلوب 

sA‏ اختر نقاط توقف إستراتيجية خلال نقاط - العرض عندما يتوقف الطلبة:؛ عالج 
ما تعلموه؛ وارسم صورة توضح هذه اللشاهيم. كد Li‏ مهارة الرسم ليست هي المهمة. 
توقف - صورة والتشارك يمكن تحديدها بأريع دقائق. 

9 اطلب من الطلبة التشارك 2 صورهم مع زمیل( محدد مسبقا أويتم اختياره 
عشوائيًا) وآن یتتبعوا آية سؤال آخنوه. تجوّل بين الطلبة لتحس ان کانوا یفهمون 
أولا يفهمون الموضوعات التي قدّمت لهم. 

۳. استهدف أي أسئلة تنبثق من الصورة المعروضة. 

0 عند اقتراب نهاية الدرس اطلب من الطلبة أن یحولوا ما تعلموه إلى رسم نهاتي 
يشمل "الصورة الکبیرة"؛ وبأسفل الصورة عبارة تلخص الموضوع. 

0. يمكنك استخلاص معلومات من جزء "الصورة الكبيرة" 4 مكان محدد (dads)‏ على 
السبورة الطبشورية (موصوفة 2 ا لفصل الرابع)؛ والبحث عن آوجه التشابه 


155۴۶  \\. 6 


آسالیب المشاركة الكلية 


والا ختلاف والفاجآت أو بمناقشة 2 مجموعات صغيرة یتبعها الأفراد ویشارکون 

ب "صورهم الکبیرة . 

ویمکن استخدام الشکل (۳-۷) آنموذجّا لتسجیل ملاحظة الطالب للصورة. لکن 
يمكن أيضًا رسم ملاحظته للصورة بسهولة ومباشرة 4 دفاتر ملاحظاته خلال نقاط توقف 


معننه. 


كيف تضمن التذكير في المستویات العلیا 

لا تقصر ملاحظة الصورة على الأشياء الحسيًّة التي یمکن رسمها بسهولة نسبيئًا. 
عندما fies‏ الطلبة الفاهیم بصريًا باستخدام الصور GLa‏ علیهم السير 2 العلومات وربطها 
محولینها إلى صورة. شجّع الطلبة على استخدام الرمزية للالتقاط الفاهیم الْجردة تماما 
مثل التقاطهم الفاهیم الحسّية. وعندما تلاحظ أن أحد الطلبة يتميز 2 التقاط بعض 
الفاهیم الجردة 2 ملاحظاته الصورية اسأله أن يتشارك ملاحظاته تلك مع الصف وآن 
یشرح الرمزية التي تعبّر عنها. اطلب من الطلبة إنشاء "ملاحظات صورة" نهائية تستهدف 
"الصورة الکبیرة" للدرس, وأن یشرحوها مستخدمین عناوین توضيحية. 
توقف لتطبق 

إذا لم تتح لک فرصة أن یکون لديك طلبة قد مثّلوا آفکارهم بصريئًا على شکل 
رسومات أو صور جرب هذا النوع من النشاطات فهي تنجح 2 العديد من السياقات. 

خن بالاعتبار الدروس التي ستدرسها على مدى الأسبوع أو الأسبوعين التاليين. إذا 
كان عليك تقسيم درس لجزئين أو ASS‏ كيف يمكن التقاط کل من هذه الأجزاء 
يضرا ما الضورزة العليلة تلد رمن جره آولا علی كفسك کم هيده تلضف طبع الضور 
الخاصة بك Lae‏ وبعد أن يتبادل الطلبة الصور الخاصة يهم» يمكنك أن تعرض لهم كيف 


كنت أيضا تمثل المفاهيم بصريا. 


ههه ٠١١‏ - سكم 


آسالیب المشاركة الكلية 


الشكل رقم (۷-۲): أنموذج ملاحظي الصورة 


اللمّط الأولى اللقطن الثانین الط الثالتن 
الموضوع الموضوع الموضوع 
الصورة الکبری 
الشرح: 


فوج T=‏ ای E‏ 
لوحة -7 الخاصة بالحاضرة (الشکل رقم 4-۷) یمکن أن تکون مفيدة جد فهي 
تسمح للطلبة بمراجعة ملاحظاتهم واجما لها 2 العمود الأيسر مستخدمین الکلمات أو 
الرسم — السریع. ویمکنهم آخن ملاحظات 2 العمود الأيمن ومن شم وخلال لحظة التوقف 
یجمعونها 2 العمود الأيسر. كما یمکن للوحة - 7 أن تفید ‏ تذكير العلمین بالتوقف 

واعطاء الطلبة الوقت الناسب لتلخیص آفکارهم. 


النشکل رقم (4-۷) :لوح T‏ للمحاضشرة 


الماخص ملاحظات 
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كيف يعمل هذا الأسلوب 
1 خلال العرض, يأخن الطلبة الملاحظات 2 العمود الأيمن. 
Y‏ توقف دوريًا )2 نقاط عدة من العرض) لتسمح للطلبة لقراءة کل ملاحظاتهم 
واجما لها 2 العمود الأيسر. 
y‏ اعط وقتًا للتشارك ثنائيًا للتلخیص وتسجیل الأسئلة على بطاقات الفهرسة أو 
على بقعة سبورة طبشورية. 
t‏ خصص Éd‏ للإجابة عن أي سوال یطرحه الطلبة. 
كيف تضمن التفكير في المستویات العلیا 
اذهب خطوة آخری آبعد: بعد أن تطلب من الطلبة إجمال الفاهیم الآهم التي 
نوقشت. اطلب منهم أن یتوقعوا Las‏ سيقدمه العرض بعد ذلک. أو اطلب منهم أن یفکروا 
بآثار الحتوی على agile‏ 2 هذه الأيام. واطلب منهم أن یحددوا بقعة 2 ملاحظاتهم 
لاستهداف سوال" ماذا 2 ذلك ؟ " والأسئلة ذات العلاقة. على سبیل الثال, " ماذا تعتقد أن 
فنون الدفاع عن النفس مهمة "SLY‏ آعطهم وقتًا لتبادل الأفكار 2 مجموعات صغيرة قبل 
استهداف هذه النقطة 2 ا لعرض. 


توف لتطيق 

ممارسة التوقف للسماح للطلبة بمراجعة ملاحظاتهم وتلخیصها هو عادة عظيمة 
تنتطون واتعديد من التشاطات 2 هذا تفص توق وها هه لجال فعر saa‏ 
لوحة T‏ المبينة 2 الشكل رقم (47۷) أو ببساطة اطلب من الطلبة إنشاء هامش واسع 4 دفتر 
ملاحظاتهم حيث يستطيعون جمع الأفكار الأكثر أهمية التي سيكتبون عنها. لا تنس أن 
تتوقف وتذكيرهم بتلخيص ما تم عرضه. وکما لوحظ 2 البحث المذكور 2 وقت سابق 
ب هذا الفصلء فان الطلبة الين يستطيعون تلخيص ملاحظاتهم بدلاً من مجرد نسخها 
حرفيئًا سيكتسبون بشكل أفضل ما يُعرض. لكن ذلك يستغرق وقتًا وممارسة ليتطور. 
بالنسبة للطلبة الذين يجدون صعوبة كبيرة ب2 الكتابة: والذين يحتاجون مساعدة 2 


١١١ COO‏ - سدم 
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تلخیص ملاحظاتهم. Oli‏ لوحة T‏ هذه البسيطة یمکن أن تعمل على تَدکیرك آنت وطلبتک 
بضرورة التوقف كما آنها تُلخّص ما عرض. 


الختم بجمل ثلاث 

عند اعطاء الاختبارات الجامعية, تعلمنا الطريقة الصعبة لاعطاء الطلبة حدود 
الاستجابة بكلمة واحدة 2 البنود الا ختبارية ذات الاستجابة المقيّدة. عندما یعرف الطلبة 
الحتوی فغالبًا ما یضیفون کل شيء تحت الشمس التي كانت حتّى مرتبطة - عن بعد - 
بالسوّال الذي آمل الحصول منه على بعض الرصید . كان الجواب الصحیح كامنًا 2 مکان 
ما 2 الاستجابة الطويلة. لکننا شککنا أن لیس لدی الطالب سوی فكرة صغيرة عن الجزء 
الذي تنتمي الیه الاجابة. وعندما بدآنا بوضع حدود تقريبية لعدد الکلمات ( ألا يزيد على 
۰ کلمة مثلا)؛ آصبح الطلبة أكثر انتقائية. وأصبحوا مجبرین على استهداف السوال 
مباشرة بلا شرود عن الوضوع. وعندما تطلب خاتمات بجمل ثلاث فانک تستبعد احتمالية 
(ضافة أي agin‏ جانبية تمت مناقشتها. آصبح الطلبة انتقائیونیحددون الأكثر آهمية ومن 
تم یختصرونها بشکل بلیغ. Oy‏ اختصار شيء مُطوّل 2 جُمل ثلاث هو إلى حد ما شيء من 
التحدّي. لکنه یتطلب أن یفرز الطلبة ما هو مهم وتلخیص آفهامهم فيه بطريقة موجزة. 
كيف يعمل هذا الأسلوب 
| نهاية العرض دع الطلبة یلخصونه 2 ثلاث جمل أو أقل. 
Di‏ دع الطلبة یشکلون مجموعات صغيرة یتشارکون فیها 2 تنقیح ملخصاتهم. 
كيف تضمن pE‏ في المسئویات العلیا 

اطلب من الطلبة تشکیل مجموعات صغيرة لیقارنوا جملهم الثلاث الختامية. هل 
هناك طريقة لاختزال الجمل إلى عدد أقل ویکلمات أقل ؟ ما الأجزاء الجوهرية فیها ؛ یتطلب 
هذا النشاط الإضاے من الطلبة أن يحللوا أكثر فأكثر ما اختاروه وأن يحددوا الأشياء 
الأهم فيه. اختم هذا النشاط ببقعة السبورة الطبشورية (انظر: الفصل الرابع)؛ وأن تكتب 
المجموعات الصغيرة جملتها أو جملها الختامية على السبورة. وبعد أن يلتقي الأفراد 


eee.) _ 
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بمجموعاتهم الصغيرة؛ یمکن أن تطلب من الطلبة إضافة جملة daily‏ تستهدف ارتباط 
الموضوع بالحياة. يمكن أن تبدأ الجملة الرابعة ب"هذه مهمة بسبب a‏ 

هذا نشاط بسيط من نوع "4 - آل- صميم" وحقيقة يسمح للطلبة بشكل كبير أن 
یذهبوا بعيدًا ب خلال محتوى الدرس ويعيدون نسجه بشكل مختصر. وعلى الرغم من أن 
العديد من النشاطات المقدمة 2 هذا الكتاب سهلة الاستخدام. فاتّها عرضة للنسيان بسهولة 
2 الحالات الملحة لانهاء المحتوى. 

وهناك طريقة بسيطة لتذكر استخدام هذا النشاط تتمثل D‏ وضع الإرشادات على 
عمود 2 الجزء الخلفي من غرفة الصف أو 4# أي مكان بحيث يمكنك رؤيتها بسهولة. ويمكن 
أن تعمل الشيء نفسه للنشاطات الأخرى الواردة 2 هذا الفصل, والتي یمکن تنفید‌ها re‏ 
بنشر هذه التوجیهات یمکنک الاشارة إليها 2 أثناء التخطیط و2 أثناء الدروس. 


من الألف إلى الیاء للتلخيص Alar‏ واحدة 

2 نهاية درسها عن أسلحة الحرب الأهلية:أعطت ليز لوبسكي Liz Lubeskie‏ - معلمة 
التاریخ للصف الثامن — کل طالب بطاقة ورق مقوی مکتوب علیها حرف وقد وزعتها على 
الطلبة بترتیب آبجدي. ثم طلبت من کل طالب انشاء "جملة مُلخّصة" تبدأ بالحرف العطی 
له. فیما يأتي آمنلة قليلة مما كتبه الطلبة: 
كاك كاسا 2 Noses‏ تطورتا لالخ دقة عالية ومسافة, 
قذف (اطلاق) النار السریع جد أذّى إلى العديد من الخسائر البشرية خلال الحرب 


الأهلية. 


ق 


س = سيق الشباب الصغار إلى الحرب واستخدموا أسلحة مثل البنادق ويندقيه جاتلنج 
Gatling‏ . 
كما استخدمت لویسکی Lubeskie‏ مغانط هجائية من تلاجة لتبنى مراجعه على 


بقعة سبورة طبشورية. وب نهاية الدرس» يختار الطلبة حروف مغناطيسية» ويلصقونها على 
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السبورة البیضاء ویکتبون ملخصاتهم ذات الجملة على السبورة. غالبا ما يمثل هذا النشاط 
خاتمة عظيمة CY‏ درس ویمکن الطلبة من التشارك والاسهام 2 ملخص واسع على مستوی 
الصف. 


حيف يعمل هذا الأسلوب 


A‏ 2 نهاية عرض المحتوى الذي قدَّمته؛ عيّن طلبامًا بحرف أبجدي gi)‏ أعطهم بطاقة ورق 
مقوى؛ أو حرف مغناطيسي). 
1 اطلب من الطلبة إنشاء جملة - واحدة مُلخّصة للعرض؛ على أن يبدأ کل طالب 


جملته بالحرف العیّن له. 
< اعمل بقعة سبورة طبشورية لاصقًا الجملة والحرف الغناطيسي على السبورة بحیث 

یستطیع الطلبة مراجعة جمل زملائهم الملخّصة. 
ot‏ قبل أن تنهي الدرس, قم بالناداة بالحروف تلميحًا للطلبة لیقرآوا جملهم عاليًا . 
كيف تضمن التفكير في المسئویات العلیا 

| حدی طرق ضمان التفکیر 4 الستویات العلیا بهذا النشاط تتمثل 2 الطلب من 
الطلبة اضافة عنصر ذي علاقة إلى جملهم. على سبیل JEN‏ یمکن أن ينشئ کل الطلبة جملة 
اقب اضاقه مایم اتمه مه ]له | بای تة دة الجملة " هدا ممم 
بسبب ...و" هذا يؤثر Linke‏ 2 هذه الأيام بسبب ............ قطعة الارتباط هذه یمکن 
إضافتها إلى جملة مُلخّصة 2 أي مجال من مجالات الحتوی. إذا كان الطلبة يتعلمون عن 
الأنواع المختلفة للتربة مثلاء فمن المفيد أيضا أن يعرفوا لماذا يستحق ما يتعلمونه أن يعرفوه. ما 
آثار مختلف آنواع التربة على الخضار والحياة البرية أو حتى على مواد البناء 2 المنطقة التي 

من الألف إلى الياء للتلخيص بجملة واحدة نشاط ختم رائع؛ وهو من نوع 4 - أل - 
صميم. وتضفي المغانط اللونة. أو حروف الورق القوی. نكهة مميزة له. وإنهاؤه ببقعة سبورة 
طبشورية بدلاً من تشاركات ثنائية بسيطة يسمح لك بالرؤية الفورية لما يتعلمه كل طالب. 
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هناك فائدة آخری لهذا النشاط وهي أنه وعلی الغالب سیناسب أي شيء یدرس 
عمليا 2 أي مجال من مجالات المحتوى. على سبيل المثال» مادا درست آمس؟ كيف 

ساعدتک الجمل الملخّصة(من الألف — الیاء) التي أنشأها الطلبة 2 ختم ذلك الدرس؟ 

توقف» ضع نجم3) رتب تساسلیا 
هل سبق لك أن كتبت أية مالاحظة وعدت الیها بعد عدة آیام لتجد أن ليس 

لديك أية فكرة عن سبب كتابتك لها أوبماذا كنت تفكر عندما كتبتها؟ يسمح هذا 
النشاط للطلبة بمراجعة ملاحظاتهم بينما لا تزال المفاهيم طازجة 2 عقولهم. فهم 
يستطيعون توضيح ما كتبوه. ويرمزون مالاحظاتهم بنجوم لتدل أنها المفاهيم الأكثر 

أهمية: ثم ترقيمها للدلالة على تسلسل آهم ثلاث نقاط. 

حيف يعمل هذا الأسلوب 
2 نهاية العرض الذي تقدمه؛ اطلب من الطلبة إجراء ما يأتي: 

1 اختر أهم ثلاثة مفاهيم وأنشئ لكل منها جملة مُلخّصة. 

oY‏ رتب تسلسليًا الجمل الثلاث الملخّصة حسب أهميتهاء واضعًا الرقم (۱) على الأهم, 
والرقم (۲) على الهم. والرقم (۳) على الذي يليه. 

4 دع الطلبة يشكلون مجموعات صغيرة, وأن يتشاركوا بالأشياء التي وضعوا عليها 
النجوم. Laag‏ رتبوه تسلسليا . بعد ذلك يتشارك الصف على شکل مجموعة واحدة 
آو بقعة سبورة طبشورية مسجلين المفاهيم الأعلى رتبة مرتبة(علی شكل جملة 
ملخصة). 

كيف تضمن التفذكير في المستويات العليا 
يفيد هذا النشاط 2 التحليل. عندما يقرأ الطلبة ملاحظاتهم. ویحددون أهمية ما 

قرآوه. فإنهم يحللون المفاهيم التي كتبوا عنها الملاحظات. وباتباع ذلك بترتيب الثلاثه 

الأكثر آهمية فأنت بهذا تطلب منهم أن يحللواء OY‏ الترتیب التسلسلي - على عکس 
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عملية وضع النجوم - یجبرهم على اختیار الفاهیم الثلاثة الأكثر أهمية وترتيبها. 
وبالنسبة للطلبة الذين قد یمیلون لوضع نجمة على كل شيء یکتبونه. فهذه طريقة نهائية 
تتطلب التحليل. 

هذا النشاط ختامي ممتاز وكامل عندما تتاح لك بضع دقائق 4# نهاية العرض. 
ومن السهل إجراؤه؛ ويمكن تخطيطه أو تنفيذه 2 الصميم .On the spot‏ 2 نهاية هذا النشاط 
أعط وقتًا للطلبة لإضافة أي اقتراحات على ملاحظاتهم عندما يفكرون فيما اختاره 
زملاژهم. 

لقد استخدمنا هذا النشاط أيضًا 2 ختام الأفكار الکبری of‏ وحدات الدراسة. حيث 
كنا ندعوا الطلبة- بعد عدة أيام - لراجعة قيمة ملاحظاتهم. وکتاب‌اتهم السريعة 
والأنشطة الصفية. ثم نطلب منهم ترتیب الفاهیم الستة الأكثر آهمية التي تمت مناقشتها 


4 


تسلسلیا. هذه طريقة بسيطة لختم الوحدة قبل أن تبداً وحدة جديدة. 
رقص الكلمن الممتا tem‏ 

رقصة الكلمة المفتاحية نشاط آخر يسمح للطلبة بمراجعة ملاحظاتهم وهي طازجة 
2 عقولهم. باستخدام هذا الأسلوب يراجع الطلبة ملاحظاتهم ويختارون الكلمات التي يرون 
آنها ضرورية لاستيعاب المفاهيم. وبمجرد اختيارهم الكلمات المفتاحية» يكتبونها محولينها 
إلى "رقصة" بكتابتها على شكل قصيدة. على سبيل JELU‏ استخدام إحدى صفحات اليوميات 
من كتاب بابكوك وبوتر Babcock & Potter‏ ثورة النمر وحدة الرمزية (انظر: الفصل الثاني)» 
هذه الكلمة المفتاحية للرقص (poled‏ باستخدام ملاحظات إيملي :Emily‏ 
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له آجوف فارغ 
لذاء يرى الناس, والأشياء جوفاء فارغة آیضا. 
كيف يعمل هذا الأسلوب 
2 بعد عرضک المحتوى» اطلب من الطلبة مرجعة ملاحظاتهم» و من ملاحظاتهم 
ار عند معينا من الكلمات ( ردنا 1٥‏ -۲۰) التي یرون آنها مهمة لفهم الحتوی. 
3 اطلب من الطلبة استخدام الكلمات لإنشاء كلمة مفتاحية لرقصة(نمذج النشاط 
قبل أن تطلب من الطلبة ). 
i‏ 2 مجموعات صغيرة؛ أطلب من الطلبة التشارك 2 قصائدهم وأن يشرحوا ناذا 
يرون Éi‏ الکلمات التي اختاروها ممثلة للأفكار الکبری العروضة. 
£ اطلب متطوعین من الطلبة للتشارك مجموعة كلية أو على بقعة سبورة طبشورية. 
كيف تضمن التفكير في المستويات العلیا 
رقصة الكلمة المفتاحية نشاط آ خر یسمح للطلبة باستخدام التحلیل لتحدید 
الکلمات الضرورية اللازمة لفهم الفاهیم التي آخذوا عنها اللاحظات. وبتحلیل الطلبة 
it‏ حظاتهم فانهم ینهمکون 2 تفکیر 2 الستویات العلیا . لا تنس أن تطلب من الطلبة 
الدفاع عن آسبابهم التي استندوا الیها 2 اختیار کلماتهم التي اختاروها . أيضًا أعطهم By‏ 
2 النهاية لیضیفوا أية کلمات مفتاحية يرغبون 2 استعارتها من زملاتهم. 
توقف لتطيق 
یتطلب هذا النشاط النمذجة. لکن بمجرد أن یلتقط الطلبة فكرة النشاط یمکن 
اعتباره خاتمة من نوع" 4 - أل - صميم ". قبل أن تستخدم هذا النشاط 4 صفک. استعر 
دفتر ملاحظات من أحد الطلبة؛ و2 وقت قصیر تمذج هذا النشاط مستخدمًا الملاحظات 
التي دوّنها الطالب حديثًا. ثم تأكد أن تتجول بين الطلبة لتعززهم وهم يختارون المفاهيم 


الكلمات المهمة. 
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مناقشات الضریق الد اذريت 
2 هذا النشاط یناقش الطلبة موقفًا من عدة Lily)‏ كما یظهر 2 (الشکل رقم ۷- 


ه). ویسمح للطلبة برؤية وجوه عدة للموضوع آخذين 2 الاعتبار وجهات النظر الداعمة 
والمعارضة التي قد تکون لوقف معین. على سبیل الثال معلم فن قد یسال: "هل تعتقد أن 
Picasso gesla‏ كان رسامًا ماهرا قبل أو بعد ما اکتشف التكعيبية؟". 4 مناقشة الفریق 
الدائرية Carousel‏ 2 نهاية المطاف يطلب هذا السؤال من الطالب أن يحلل المعنى المتضّمّن 
2 المصطلح "مهارة من عدة زوايا". ينجح هذا النشاط مع مجموعات الطلبة المكونة من أريعة 


أشخاص أو أكثر. ما أن تمتلئ الصناديق aay!‏ تعود الأوراق لصاحبها الأصلي. 


كيف يعمل هذا الأسلوب 

pgm ١‏ منیرّا يتطلب من الطلبة استخدام إصدار أ حكامهم والمحتوى العروض لاتخاذ 
موقف. اکتب المثير على السبورة أو لیکن ale‏ على شرائحڪ وعلی ذلک 
يستطيع الطلبة قراءته والإشارة إليه 2 أثناء إكمالهم جميع الصناديق 2 
الأنموذج. 

3 ستحتاج أنموذجًا لكل طالب بحيث يستجيب کل الطلبة 2 الوقت نفسه. اطلب 
منهم أن یسجلوا أحكامهم ومبرراتهم لما یعتقدونه 2 الصندوق الأول. 

Y‏ اطلب منهم جميعًا تمریر آوراقهم إلى اليمين» وأقرآها وأضف مبررًا داعممًا یتفق مع 
أحكام زملائهم(حتی لو کانوا لا يوافقون). 

£ اطلب منهم أن یمرروا آوراقهم إلى الیمین» واقراً ما 2 صندوقي زملاتهما کلیهما 
وأضف الیه شيئًا قد یستخدم منطقًا مُعارضًا( سواء اتفقوا مع النطق أو عارضوه). 
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الشکل رقم (۵-۷): مناقشات الذريق الدائرين 
.١‏ اعط فکرتک واشرح الأساس النطقي الذي | ۰.۲ اعط وجهة نظرداعمًا. اقرأ استجابات 
استندت علیه. زمیلک. 2 هذا الصندوق أضف سببًا 


4 آضف وجهة نظر معارضة. 4 هذا الصندوق, | ۳. آضف سنتبن من عندك". اقرا الکتوب .2 
و ر وق ين من قرا 


سحل سببا قد بستثیر الجدل حول ما هو مکتوب الصناديق الثلاثة» أضف رأيك وتبريرك 
2 الصنادیق ۱ و ۰۲ له 2 هذا الصندوق. 


8 اطلب منهم أن يمرروا أوراقهم لجهة اليمين» وأن يضيفوا آراءهم الخاصه بهم داعمينها بالأساس 
المنطقي الذي استندوا علیه. 2 الصندوق الأخير. 
5. اطلب من الطلبة أن یعیدوا الأوراق لأصحابها الأصليين. 


۷ اطلب متطوعين داعمين ومعارضين ليشاركوا الصف بعض الناقشات 2 جلسات مناقشة دائرية. 


كيف تضمن التفكير في المستويات العليا 

تفيد جلسة المناقشة الدائرية 4 تحليل موضوع ما وتقويمه. تأكد ألا تتحول 
الناقشات إلى هجومات مع وضد. وعلى الرغم من نْ عرض المحتوى سيميل نحو موقف أو 
آخر حاذر أن تُفصح للطلبة" هذه مناقشات داعمة وتلك مناقشات مضادة". دع الطلبة 
يصلون لأحكامهم الخاصة استنادا إلى المحتوى الذي تعلموه. ويفترض 2 الطلبة أيضًا أن 
يأخذوا بعین الاعتبار وجهات النظر التي يعتقدون أنها قد تكون داعمة Bg‏ الوقت نفسه 
معارضة وتسجيلها. بهذا العمل يكون الطلبة مطالبين بتحليل الواد المُتَعلّمة وتقويمها من 
جوانب مختلفة. الأسس المنطقية الداعمة والمضادة يمكن تلخيصها عندما تحلل النشاط .2 
الصف مجموعة واحدة كبيرة. 
توقف لتطبق 

كرك يكن أن تستخدم هذا النشاط 2 مجال المحتوى الذي تدرسه. لتبدأً 


نقدم لك بعض الأمثلة: 
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E ۰‏ العلوم؛ اسثلة التي تستخدم 2 جلسات نقاش داثرية یمکن آن كرك علی تطبیق 
الحتوی الذي تعلمه الطلبة 2 العالم الحقيقي الحیط بهم. على سبیل JEN‏ "الآن 
تکلمنا عن الأثرالذي قد تحدثه مغدّیات الطیور على النظام البيثي لها. هل يجب 
حظر استخدام مغذيات الطیور؟" .هل تری أن بلدنا يجب أن يصرف النقود 
للمساعدة 2 تجنب کوارث بيئية یصنعها الانسان» أو هل تعتقد وجوب صرف 
الأموال 2 التصدي للکوارث بعد حدوثها؟ ". 

٠‏ يفيد التاريخ 2 الناقشات. مثلاًء قد يستخدم معلم ثلاثة أنواع من الأسئلة خلال 
جلسة النقاش الدائرية: "هل تعتقد ان القومية عملت المزيد لتوحيد مواطني البلد 
ai‏ لتقسیمهم ٩‏ "هل تعتقد أن عدم التصويت شيء غير ديموقراطي؟ ". 

° 2 مواد aL‏ يمكن استخدام أسئلة نعم/ لا 2 هذا النشاط لتقويم ما تمت قرا Abe‏ 
مثلا: "هل تعتقد أن على روب Rob‏ أن يثق سستين Sistine‏ يما یحمل من آشیاء 2 

۰ حاول OI‏ یکون لديك كومة من هذه القوالب 2 آثناء التدریس, عندما یقول 
ادهع قفا مك اووسال سؤالاً تشعر انه سيعون مقر جد CEE‏ 
لمناقشة فريق دائرية. 

أساليب المشاركن الكلين TPTs‏ المستندة على التقنین 
إذا استُخدمت التقنيات الجديدة بشكل مناسب. فإنها ستكون طريقة رائعة للتأكد 

من أن طلبتك منهمكين إدراكيئًا. 2 الأمثلة الآتية نتحدث عن نوعين من التطبيقات 

التقنية التي تؤدي إلى مشاركة جميع طلبتك وانهماكهم OY. Licata)‏ استخدامها 
سيحتاج إلى تعديل ليناسب السياق والمصادر الخاصة. وظروف تدریسک. لم نضع هنا 
الأقسام: كيف تعمل. ور تمن نتفر 4 اتويات ees, ERER‏ ويد میا 
طلبنا منک أن تأخد 2 الاعتبار کلاً منها وتناقشه مع زملاقك 2 الدرسة لتحدد كيف 


یمکن أن یعزز فرص التعلّم لطلبتک. 
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استخد ام موجهات AS)‏ الملاحظات وتحلیل المفهوم SSS‏ 
- التد وین 
خن 2 الاعتبار الفهوم العام الذي يستند عليه التدوین ومواقع الانترنت. نلاحظ OF‏ 
آشکال الجلات التاحة على الانترنت ذات امکانات كثيرة عندما ننظر الیها ميدانًا 
للتعاون العلمي. وبینما یمکن أن يُطلب من الطلبة أن یدونوا أو يكتبوا موضوعاً أو 
مثيراء يمكنهم أيضا استقبال تعقیبات من زملائهم تغذية راجعة. وعلی الرغم من 
وجود مخاطر أكيدة لا بد من استهدافها Aia‏ فهناك فرص مقدّمة للطلبة 
لامتلاك تعلمهم الخاص. )13 شارك کل طالب ویشمل النشاط التفکیر 8 
الستویات العلیا: Al‏ ذو (مکانية عالية لیکون Bat‏ تضمن الشارکة الکليد. (ضافة 
لمواقع الانترنت الرسمية المولة من جامعتنا» أنشأنا مساحات عمل على الإنترنت 
عبر أعمال PB‏ والتي يكون استخدامها 2 بعض الأحيان آسهل. الحقيبة الأساسية 
من مساحة العمل على الإنترنت مجانية للتربویین» ويوفر الموقع ميزات إضافية 
مريحة لقاء رسم رمزي. وعلى الرغم من Si‏ التعاون عبر الإنترنت يتطلب استنمارا 
إضافيئًا من وقتك- على الأقل حتى تحصل على الارتباط به- فهو pds‏ فرصة 
عظيمة لانهماك الطلبة والمحافظة عليهم تحت طائلة المساءلة. نتذكر محادثة مع 
طالبة جامعية اعترفت أنها لم تقرأ أي كتاب جامعي حتى شاركت 2 مهمة على 
الانترنت. واعترفت بأنها ومن أجل أن تكمل الدونات المطلوية» ومن أجل أن يكون لها 
دور 2 المحادثات المتشابكة؛ " كان علي أن أقرأ الكتاب". واعتمادًا على موفر الخدمة 
الذي تختاره ليستضيف موقعک. يمكن تحديد الخدمة بالوصول إلى مجموعات 
البريد الإلكتروني التي توافق عليها فقط. وحتى لو استخدم الطالب أسماء 
مستعارة» فمن موقعک معلم/ مدير يمكنك معرفة من آرسل أي تعقيب. وتستطيع 
أيضا أن تبرمج الموقع بحيث تحتاج أية ملاحظة مرسلة إلى موافقتك قبل أن 
ثرسل. خن 2 الاعتبارفتح حساب مجاني وجربه مستخدمًا الأسماء الأولى للطلبة 


فقط(أو آسماء مستعارة). 
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فحص لیوهمان وماکبیرد(2009 (Luehmann & MacBride,‏ كيف يستخدم التدوین 
2 صفين ثانویین(الریاضیات والعلوم). عممت الدونات على الأقل ثلاث مرات 
أسبوعيًاء وکانت النصوص التي کتبها الطلبة آکثر من النصوص التي کتبها 
العلمون. وعلی الرغم من اتباع الصفین طرقّا مختلفة لتنظیم استخدامهما 
للمدونات. سمح کلاهما بتشارك الصادر من خلال روابط النشر الخاصة بالعلم أو 


الطالب ارسال استجابات الطالب للمنیرات التي یوفها العلم. تسجیلات الطالب 
للنقاط الهمة 4 الدرس, وتعقیبات الطالب على ما تم تعلمه. 


2G 


cies‏ إحدى العلمات الدونات بقولها إنها تبني مجتمعا آقوی 2 صفهاء و"تكسر 
الجليد" بالنسبة للطلبة الصامتین. احدی الفرص الضائعة أن المؤلفين لا حظوا 
نقصاا 2 الناقشات التي یقودها الطالب. فقد كان الطلبة یستجیبون للمعلمة 
بوضوح ولیس لبعضهم البعض. یمکن استهداف هذا القصور بإضافة شرط هو أن 
ست الطاكت الح لاك من مزا SN‏ تیه( ریما PA E O‏ ينعن ان كلت 
الطلبة بقيادة مناقشات مستخدمين سؤالاً مفتوحًا. والنمذجة التي يقدمها المعلم 
يمكن أن pai‏ فرص للطلبة لتجريب كيف يصوغ الأسئلة بحيث لا يكون هناك 
إجابات سهلة. 
= الأفراس الصطيت 

إحدى الأدوات التقنية الشائعة التي لاحظنا تطبیقها 2 المدارس» وتؤدي إلى 
مشاركة عالية هي استخدام نظم استجابة شخصية أو آفراس غرفة الصف. بهذه 
التقنية ترسل استجابات مختارة على شراتح» ويستخدم کل طالب جهاز تحكم عن 
بعد (ريموت كونترل) لاختيارما يرون أنه الجواب الصحيح. وتظهر النتائج على 
شكل رسم بياني يبين عدد الطلبة الذين اختاروا كل عنصر. لهذه الأفراس فوائدها 
خصوصا فیما يتعلق بمشاركة الطلبة. وهي بالتأكيد ممتعة. ولكن تنفيذها 2 
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لقد لاحظنا استخدامات فاعلة وأخرى غير فاعلة للأفراس الصفية. 2 الریاضیات 
ماد دما pa‏ اة ویحصاون عن الأجابة الخاطفة ماه بعد الكت و تیا 
تستخدم هذه الأفراس الصفية جيدًاء نشعر بذ لک OY‏ العلم يشعر بحرية ترك 
الشرائح. وعلی الرغم من ذلك تستخدم الأفراس الصفية عادة لراجعة الحتوی 
الذي yale‏ وما زال یرافق وقائع التدریس مشکلات اضافية شبيهة بعناصر المثال 
الوجود على الشريحة والعلم یتجوّل لیتأکد أن الطلبة قد استوعبوا الفاهیم. 
الاستخدام الفاعل للأفراس الصفية یشمل ایضا تفاعلات الطلبة aatan‏ 
2 العرض."اسأل جارك كيف حل أو حت المشكلة"."هل حللتها بالطريقة 
نفسها؟". إذا حصلت على الإجابة الخاطئة؛ أضف عبارة على ورقتک تشرح ناذا 
كانت خاطئة". يمكن مراجعة الإجابات الخاطئة بسهولة OY‏ الأفراس تسمح لک 
بمعرفة كيف استجاب كل طالب. 

نميل العلمون الی استخدام الأفراس الصقیة فرصية جابة الأسعلة ذات الا جابة 
اة الوا حتف ولا من ذلك يحتاج العلمون آیضاا إلى تذكير آنفسهم 
بضرورة التجول بين الطلبة وتقدیم التغذیه الراجعة والدعم للطلبةالذين 
یواجهون صعویات. Gig‏ یستتمر العلمون الوقت 2 التركيز على 'لماذا كانت 
الاجابات خاطئة أو صحیحة" . 

يستخدم معلم الطلبة هيثر بيرير Heather Berrier‏ الأفراس الصفية لتدریس طلبة 
الصف الخامس كيف تأثر فهمنا لمذبحة بوسطن عبر التاریخ بالأصوات التي 
تعطیها (pot‏ هو أكثر مصداقية. ولساعدة الطلبة على فهم النقاط العديدة 2 
الشهد الذي تبرزه رواية هذا الحدت التاريحي. قرر بیریر Berrier‏ عرضه مرات 
عديدة. 2 البداية 57 من الطلبة فحص نقش رسمه باول «Paul Revere psy‏ ومن 
شم سمعوا وصفا سريعًا لذبحة بوسطن. ومن ثم طلب منهم استخدام الأفراس 
الصفية الا لکترونية للتصویت على من الملام بهذه المذبحة( البریط‌انیون؛ 
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الستعمرین. أو كليهما). ثم یعرض رسم بالأعمدة نتيجة التصویت. 2 البداية 
يتشارك الطلبة ثنائيًا بالأسس المنطقية التي يقدمونهاء ثم يتم اختیار متطوعین 


ليشاركوا الصف 2 أسسهم المنطقية. بعد ذلك استمع الطلبة لحساب تاريخي 
لمذبحة بوسطن من منظو ر آخر؛ وطلب منهم التصويت مرة ثانية. عند هذه النقطة 
العديد منهم غیروا وجهات نظرهم. 

مرة did‏ صوت الظلبة اولاً افرادا؛ گم استجابات متطوعین, واظهروا هذه آخرة 
حماسا آکثر وکان عدد الطلبة الراغبین 2 التطوع أكثر. سار هذا الإجراء على 
آریع عملیات تصویت منفصلة بعض الطلبة کانوا مذبذبين ‏ کل Bye‏ 2 ضوء 
النظور الذي قدّمه کل موّلف. بعد کل تصویت يتشارك الطلبة زوجيًاء ویبررون 
سبب تصویتهم بالطريقة التي صوتوا بهاء شم يتشارك متطوعون مع الصف. وما 
كان لافتنًا للنظر 2 هذا الدرس بعد کل تصویت. حيوية الطلبة 2 مقاعدهم. 
رافعین آیدیهم. متحمسین لاقتناص فرصة الدفاع عن خیاراتهم آمام الصف کله. 
آصبح الطلبة منخرطین 4 فهم هذا الحدث؛ وآصبح انخراطهم الإدراكي أكثر 
مما لو قرآوا الفصل ببساطة أو استمعوا لعرض الوضوع صامتین. 2 النهاية آعطی 
Berrier yapt‏ جمیع الطلبة فرصة لاستکشاف آسباب تعدد وجهات النظر والتشارك 
بهاء ومن ثم تصوير وجهات نظرهم على شکل نقش يراه الجمیع على هيئة بقعة 
سبورة طبشورية (انظر: الفصل الرابع). بهذا یصبح هولاء الطلبة منخرطین 
عاطفيئًا 2 الوضوع بسبب الطرق التي عالجوا بها العلومات مستخدمین أسالیب 
TPT‏ والتفکیر 2 الستویات العلیا. 

خد بالاعتبار استخدام الأفراس الصفية مع الأسئلة التي لیس لها اجابات سهلة 
متبوعة بفرص للطلبة لتبریر استجاباتهم. ستنتهي بعدد قلیل من الأسئلة لکنها 


تفاعلية آکنر وتستهدف التفکیر 2 الستویات العلیا أكثر. 


e A A 


الباب الثالث 


آسا لیب المشا رک الکلین 
ve‏ مھ Í‏ ع 


لس ؟ٍب© ؟©؟بب  ١‏ ا 0 _ اك 


العصل الثامن 
Lui‏ لیب المشا رک الکلیس 
باعنبا رها آد وات التقويم البناني 


ت ee taf‏ وة ن ویو اف رثات هط اهر لف وف تسرف 

تماما م نآین ستبدا hë‏ . هل أنا بحاجة مراجعة هذا الفهوم؟ هل أستطيع أن أتقدم؟ هل Lif‏ 

بحاجة لسحب مجموعة منتقاة من الطلبة؟ لديك هذه ا معلومات العظيمة التي تجعلک 
تخطط اسهلء وخلافًا لذلك ستمضي وليس لديك أية فكرة إلى أين ستتجه. 

«Shannon Paules شانون ياوئز‎ 

معلمة اللغة الإنجليزية للصفين السابع والثامن. 


أفضل أنواع التقويمات تكون بنائية 2 طبیعتها. والهدف النهائي من جمع معلومات 
من هذا النوع من التقويم هو التأثير 2 التعلم. يساعد التقويم البنائي المعلمين 2 تقويم 
معرفة الطلبة وفهمهم وأيضا تقويم التعليم لتحسين تعلم الطلبة )1998 (Black & William,‏ . 
التقويمات البنائية ليس فقط أنها تقدم معلومات عن التعليم بل تسهم حقيقة 4 إنتاج 
تعلم جديد. بعكس التقويم الختامي (الجمعي) الذي تكون نتيجته فقط تلخيص ما 
تعلمناه؛ و2 الحقيقة تسبب التقويمات البنائية حدوث تعلم جديد. وحسبما يقوله نيكولاس 
«Nichols‏ وماير Meyers‏ ویرلنج Burling‏ (2)2009 فإن التقويم يرقى لكونه بنائي كاسمه "إذا 
آدی التدريس لمخرجات إيجابية متزايدة مقارنة بالمخرجات المتوقعة إذا لم تحدث أي تغييرات" 
.(P.p. 22-23)‏ وك إطارهم العام وضع المؤلفون موجهات للتقويم لتقرير ما إذا كان التقويم 
البنائي Cle‏ حقيقة. وی النهاية يطرح إطارهم العام السؤال الآتي: "هل تؤدي المعلومات 
المستقاة من التقويم إلى تغييرات تُحسن التحصيل ؟"(۶.16). 
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يمكن أن تؤدي التقویمات البنائية إلى نتائج ايجابية قوية على تعلّم الطالب OY‏ 
سلوك المعلم أصبح 2 ضوء معلومات وأصبح التدريس مُهدّفًا نحو احتياجات محددة. 
وتتمثل روعة التقويم البنائي 2 إشراك الطلبة 2 تحمل مسؤولية تعلمهم وتطويرهم 
لذواتهم. 

دور المعلمين 2 التقويمات البنائية جوهري. فهم مطالبون باستخدام خبر اتهم 
المهنية Legs‏ بیوم وساعة بساعة. ودقيقة بدقيقة؛ استنادا إلى ما يظهر من حاجات طلبتهم. 
عندما نشير إلى التقويمات البنائية فنحن نشير إلى أحكام واعية يجمعها المعلم إستراتيجيًا 
ويستخدمها 2 غرفة الصف لینتقل بالطالب من نقطة (i)‏ إلى النقطة (ب).منل هذه 
التقويمات تتطلب معلمين مهرة يأخذون ملاحظات عن واقع طلبتهم ويستجيبون لها. 

التقويمات استجابة لما يحتاجه الطلبة. وتؤدي إلى تقدم الطلبة. تتطلب التقويمات 
البنائية أن يُقومالمعلمون بثبات» ويستجيبون لهذه التقويمات 2 أثناء التدريس. 
وباستخدامها باستمرار؛ تعمل TPTs‏ تقويمات بنائية بتأثيرها 2 التعلم من خلال تزويد 
المعلمين يبيانات مستمرة عن ما يفهمه الطلبة وما يحتاجونه. 


9 كيف تستطيع أساليب المشاركن الكلين تغيير توقعاتت 
أساليب المشاركة الكلية قوية من حيث إنها تستطيع تغيير طریقتک 2 التدريس 
وما تتوقعه من طلبتک. ووفقًا لما تقوله معلمة الصف السادس ميغان بابكوك 
Meghan Babcock‏ فإن أساليب المشاركة الكلية قد غیرت أداء طلبتها وتدريسها هي. 
"هفاك اوقاك حبك يحب أن تتوقف وتمكن آخا sats‏ من قول ated‏ هذا تهتنا 
لن نعرف ذلك أبدًا ما لم نعمل نشاطات تتطلب مشاركة الصف كله. وغیّرت 
الطريقة التي أطرح بها الأسئلة لأنني آدرکت آنهم يستطيعون حلها. بالنسبة 
لبایکوك Babcock‏ فان أساليب المشاركة الكلية قدّمت لها معلومات ثمينة تتعلق 
بقدرات الطلبة حدت بها لإعطائهم فرصا تعلمية أكثر تحدیا . وذهبت بابكوك 


Babcock‏ أعمق من ذلک. فاعطت مزيدًا من المثيرات المستهدفة التى حفزت الطلبة 
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نحو التفکیر 2 الستویات العلیا OY‏ العرفة الجديدة التي اکتسبتها من خلال 
استخدامها تقویمات بنائية. وتشرح ذلك بقولها: استخدام آسالیب المشاركة الكلية 
بشکل مدروس ومتأن جعلني ataa‏ أكثر. واعطت الأطفال مجالاً واسعًا للعب.. 
أظن كنت آعتقد آنني آعمل هذا على آسس طبيعية لکنه لم يكن حتی قومت 
تخطيطي حقيقة عندها آصبحت أكثر تأنيًا وتفکیرا . ولقد ساعدتني آسالیب 
المشاركة الكلية بآن أصبحت فاعلاً أكثر, آجعل کل طفل یستجیب ویفکر متی 
يعمل هذا... عندما تعمله بوعي أكثر يتنشّط الطلبة حقيقة. 


9 بقع السبورة الطبشورین» 9 "Clade"‏ باعنبا رهما تقویمات بنانیم 

تقدم بقعة السبورة الطبشورية؛ و'"وقفات" فرصا عظيمة للتقويمات البنائية 4 آي 
مرحلة عمرية. البقعة السبورية على سبيل المثال تقدم إلينا فرصة ممتازة لنشر 
وتقويم أفهام الطلبة لقراءة معيّنة 2 صف التقويم للخريجين وغير الخريجين .2 
اليوم المحدد للقراءة الفنية العالية عن جمع دليل صلاحية ذي علاقة. نعیّن ASUS‏ 
أقسام السبورات البيض لثلاث أشكال مختلفة من أدلة الصلاحية. وقسم للسؤال ذي 
العلاقة "ماذا 2 ذلك : لماذا يجب أن أهتم؟ " بداية يُعطى الطلبة فترة وجيزة 
للتفكير لشرح كل شكل من أشكال الصحة بكلماتهم الخاصة وهم جلوس ب2 
مقاعدهم بعدها يتحركون إلى السبورات البيضاء وإلى الأقسام المتنوعة يدونون 
أفهامهم عن كل شكل. 

Laila‏ يبدو مفهوم بناء دليل صحة ذي علاقة مربكًا للعديد من الطلبة. وهذا واضح 
من العبارات التي تبدأ بأشياء مثل " أعتقد أنه يعني.." و "هذا الشيء غامض 
حقًا..". وعندما agas‏ الطلبة للتعمق 2 عبارات زملائهم بتحليل ما بها من أوجه 
شبه وأوجه اختلاف ومفاجآت» عندها يعطي النشاط كل طالب استيعابًا أفضل 
لمحاني المصطلحات ولماذا هي مهمة. ويعطينا النشاط نقطة بداية لفهم أي قطع 
المفهوم غامضة عليهم؛ وما عناصر الربط التي يجب کشفها . نحن نراجع المفاهيم 
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التنوعة من خلال "ابقها مرفوعة" حیث آشکال دلیل الصحة الثلاشة محددة على 
بطاقة. وبطاقة رابعة تقول لا شيء مما ذُكر بأعلاه dale)‏ توضع هذه البطاقة 
للأمثلة التي تصف دلیل الوثوقية بدلا من دلیل الصحة). 2 "ابقها مرفوعة" يعمل 
الطلبة تعاونيًاء يُنقحون فهم کل منهم للمفاهیم قبل التصویت. وخلال التفاعل 
الفطري ©4"ابقها مرفوعة"؛ یتعلم الطلبة من بعضهم البعض؛ ونحصل على شعور 
جمیل OY‏ الطلبة یفهمون وبشکل جيد الفاهیم باعادة تنقیح الأسئلة لاستهداف 
الأفهام | لضعيفة. والسماح للطلبة بتبریر استجاباتهم لزملائهم؛ واعادة التصویت 
عند الضرورة. ثم ننهي الحصة ببقعة السبورة الطبشورية نفسهاء لکن 2 هذه الرة 
تکون شروحات الطلبة قد تُقحت من خلال التفاعلات مع الزملاء الأمثلة الحياتية 
الواقعية وبکونهم قادرین على التقویم الذاتي وتحدید الخطأ 2 الفهم بشکل 
دقیق. و تتیح بقعة السبورة الطبشورية النهائية لنا معرفة ما اذا كنا نستطیع 
الانتقال إلى الوضوع التالي أو إذا كنا بحاجة إلى التراجع وإعادة النظر 2 مفاهيم 
معيّنة. من الهم الترکیز على تشکیل التعلّم. هل عملنا بقعة سبورة طبشورية ولم 
نخصص للطلبة وقتًا للتعمق ب2 أفكار زملاتهم باحثين عن آوجه التشابه وأوجه 
الا ختلاف والفاجآت أو هل لم نعيد صياغة الأسئلة لتتفق مع السار وتسمح بتفاعل 
الزملاء خلال "وقفات"؛ مالم نعمل ذلك فالتقویمات ستذهب هباء. بقعة السبورة 
الطبشورية قد لا تؤدي إلى تکوین تعلم. ولکنها قد تساعد 4 تزویدنا بصورة بما قد 
فهمه الطلبة وما لم یفهموه. على کل حال التقویمات البنائية قوية 2 آنها لا 
تزودك بصورة یعرفها الطلبة فقط, وانما تتیح لک الفرصة لتؤثر فیما یعرفه 
الطلبة: وتُطُوَّرهُ باستهداف احتیاجاتهم خصوصا . 2 مشال Si‏ تشرح معلمة 
الصف الخامس كورتني سیسلو Courtney Cislo‏ كيف استخدمت ارقع" السبورة 
البیضاء لتراقب فهم الطلبة لفاهیم الریاضیات: لديك تقویم سریع جید حقيقة 


لیجعل درسک يسير منسابًا 2 الطرقة التي یحتاجها الطلبة. تعرف تماما النقطة 
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القصودة لأنك تستطیع أن تری آنهم جميعًا نسوًا وضع "صفر حافظ منزل" Place‏ 
67 بينما آنت تتساءل "هل احتاج لاعادة تدریس هذا ؟". 
° اقرا طلبتک 

بالنسبة ل#خصائية القراءة كيلي بوتر Keely Potter‏ فان التقویم البناتي "یسمح لي 
بتقویم من یبقی یتحرك حرفيئاء ومن يتحرك نحو جعل الاستدلالات واستعمال 
الرموز وفهم الفاهیم آکثر عمقا". وبمراجعتها مد خلات دفتر یومیات الطالب؛ 
كانت قادرة على تقرير على مَنْ سترکز خلال تحلیل الطلبة للنصوص فرديًا. 
تسمح المعلومات المستخلصة لها بزيارة طلبة معينين خلال أوقات كتاباتهم 
السريعة. وتشرح فتقول: الشيء الذي أحبه 2 الكتابات السريعة المفتوحة النهاية 
أنها 2 جانب يمكن أن تجد دليلك على الحرفية: لكنك أيضا ترى الدليل على 
تدریسک الخاص وتجد دليلاً على الاقتراحات التي يتشاركها الأطفال. على 
سبیل الثال. هذه الطالبة بدأت حقيقة بالثقه بنفسها وبقدرتها على الارتباط 
بالرمزية. وقد أصبحت منافسة 2 قدراتها التحليلية وآن تعرف أين كانت والی أي 
مدى ابتعدت. تسمح الكتابات السريعة لك بالوصول إلى داخل رؤوسهم. وردد معلم 
اللغة الإنجليزية للصف الثامن مات بیکر Matt Baker‏ هذه المشاعر فقال: (الكتابات 
السريعة رائعة. فأنت تحصل على مقدار كبير جد من العلومات من طفل خلال 
ثلاث دقائق تعادل "هذا ما عملته الیوم". و هذا ما حصل لي" و"هذا ما أحبطني 
وثبّته بهنه الطريق"). كان بيكر متسقًا 4 القراءة ويستجيب للکتابات السريعة. 
طلبته فوق معرفيون 2 كتاباتهم السريعة وبقوا 2 مكان واحد. مع ما كتبوه ب2 
بالأمس» Casleu‏ ما كتبوه الیوم. هذا البناء التنظيمي ne‏ بیکر Baker‏ من الإشارة 
إلى الأفكار | لسجلة 2 يوم أو حتی alai‏ سابقة. 


۰ الجد ار الخطي - الأحادي 
Lary‏ الضوء على العبارات التي کتبها الطلبة 2 صنادیق القراءة خاصتهم 


يستخدم بوتر Potter‏ جدار خطي آحادي. الجمل الختارة Lol‏ منسوخة على شرائط 
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و 


جمل مثبتة على جدار مخصص( معنون بعنوان جدار خطي آحادي)؛ أو عدة جمل 
یمکن نسخها على قطعة من لوحة رسم بياني تحمل موضوعًا. وکل خط مصحوب 
بخط آخر يُحدد الطالب الذي کتبها . یقول بوتر: "أحب أن آجد الجمل الخططة 
بخط واحد وأسحبها خارجًا مُسلطاً الضوء علیها على الجدار خطي آحادي LEY‏ 
ستوصلک إلى موضوع. إلى أين سیقودنا هذا الوضوع؟ الجدار الخطي الواحد 
یسمح لک بالوصول إلى خبرة مشتركة". 

یسمح الجدار الخطي - الأحادي لک بالوصول إلى خبرة مشترکة یستخدم بوتر 
7 الجمل ذات الخط الواحد باعتبارها تقويمما بنائيئًا باستخدامها 2 توجیه 
الطلبة إلى تفکیر أكثر رمزية. ووفقًا لبوتر Potter‏ إنها تسمح للطلبة برؤية عمل 
بعضهم البعض Gig‏ یتحدنوا عنه؛ وعلیه إذا لم تكن الأفکار 2 رژوسهم فانهم 
یآخنونها من زملائهم. التقاط هذه النوع من الأفکار ووضعها 2 هيئة جمل 
مخططة بخط واحد یصبح ركيزة للآخرين 4# الوقت نفسه.. على سبیل JEU‏ هنا 
طالبة کتابتها منظمة Lae‏ . لا تقف على الستوی الذي یقف عليه الآخرون؟ انها 
حرفية. لذا اخترت مجموعة من آشباه الجمل التي يجب التحقق من صحتها. 
یمکنک نمییز هذه الطالبة التي لم تطور آفکارا کاملة وذلک بأن تختار کلمات 
وأشباه جمل يجب التحقق من صحتهاء وهذا العمل ینمنج الرمزية بشکل مختصر. 
ومهما يكن فهي تشجع طلبتها لعمل الزید. لقد انبثق الجدار الخطي الأحادي من 
خبرة بوتر:۳0۱6 2 مدرسة بمناطق حضرية ذات نسبة عالية من الطلبة ذوي 
حاجات تعلمية ولغوية متنوعة. "بوجود آولشک الذين لا یستطیعون انتاج عمل 
واحد كامل» 1d‏ من الرائع وجود قطعًا من عملهم وتقوم مسيرتهم..كانت تشبه 


الجدار حيث كل شخص مرحب به ". 


° أسائيب المشا رک الكلية ومستویات gadiat‏ 
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إذا نظرنا للهدف من تقویم الطلبة باعتباره محاولة لتصوير حالة الطالب بدقة 
علی طیف ye tell‏ عندها یصیح معقولاً دمع ما نکتشفه من خلال اسالیب 
المشاركة الكلية 2 عملية وضع درجات للطالب. التسجیلات الذاتية المأخوذة خلال 
أساليب المشاركة الكلية وبعدها بوقت قصير هي تقویمات مهمة تماما مثل 
اختبارات نهاية الوحدة. و2 الحقيقة یمکنها أن تعرض موثوقية أعلى(لأنها من آداء 
طلبتي متکرر على عدة مهمات تستهدف قياس الأفهام النظرية نفسها) والزید من 
الفرص لانتاج استدلالات سليمة OY‏ لدی العلمبن صورة آکثر دقة عما یعرفه 
الطلبة. احتفظ بتسجیلات تقدم الطلبة على قائمة فحص خاصة بالطالب تشمل 
اسم الطالب مع فراغ مناسب بمحاذاته لتدوین ملاحظات تتعلق بتقدم الطالب أو 
اهتماماته. 

أضف ملاحظات قليلة 2 کل درس, ريما بهدف تسجیل ملاحظة واحدة على الأقل 
لكل طفل 3 الأسبوع. اجمع واقراً کتابات سريعة كلما كان ذلك ممکنا . وصور 
نسخة من الکتابات السريعة التي تعتقد آنها ستوفر قراءة صحيحة Lac‏ یفهمه 
الطالب شم ضعها 2 ملف آعمال الطالب. سجل اللاحظات التعلقة بالشارکة 
وتطور الفاهیم. بانتهاج النظامية 2 جمع العمل الذي سیوضع 2 ملفات الأعمال 
التي ستعطیک خرائط حديثة مستمرة عن تقدم الطالب. وابتعد عن الفكرة أن 
درجات الطلبة يجب أن تعتمد بالطلق على عدد قلیل من الا ختبارات والواجبات. 
وعندما تحصل على درجة اختبار تبدو شاذة (والتي قد تحدث غالبا لتعلمي اللغة 
الانجليزية. والطلبة ذوي الحاجات الخاصة)» ستکون آقدر على تحدید ما إذا كان 
الا ختبار یقیس حقيقة أو لا یقیس ما كنت تأمل أن یقیسه. على سبیل JEN‏ من 
الشاتع 2 الاختبارالتي تستهدف قياس حل الساتل الرياضية أن توجه حقيقة 
لقياس الكفاءة اللغوية واستيعاب القراءة. عندما تحصل على درجة اختبارقد لا 
تتفق مع الاستدلالات التي حصلت عليها من التقويمات البنائية. قد ترفع آمامک 


رايات حمر وتدفعک لإجراء مزيد من الاستقصاءات لما تعلمه الطلبة حقيقة. 
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ولکنک ستعرف هذا فقط )13 كنت تستخدم تقویمات بنائية 2 الصف. وإذا كنت 
بالفعل معلممًا تجمع التقویمات وتستخدمها لتعرف طلبتک أفضلء وأن تسيب 
تکون التعلّم 2 طلبتک. 


۰ آستلن تأملین 

PERERA =‏ آسالیب المشاركة الكلية هذا الأسبوع. هل غابت عنک 
فرص لتکوین التعلم؟ )15 كان الحال كذلك ماذا ستفعل لتستهدفها .2 
الرة القادمة التي تحدد فیها هذا النشاط المعيّن؟ 

— = أي آنواع آسالیب المشاركة الكلية یمکن أن تعمل أدواتٍ للتقویم البنائي 
وتشجع التعلیم والتعلّم 2 صفک ؟. 

¬ هل تستفید الاستفادة القصوی من التقویم البنائي؟ هل تحتفظ بسجلات 
لما تکتشفه من التقویمات وتستخدمها 2 التأثير 2 تعلّم الطلبة؟ إذا لم يكن 
الحال کذ لک. ما الخطوات البسيطة التي یمکن أن تنفذها غدا وتساعدك 


2 تحقیق ذلك ؟ 
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poly صف‎ elu 
علیک الثقة بما تعمل لأن أي شيء قد یکون صحیحا . ایض‎ Gi لقد تعلمت‎ 


آصبحت ملاحظا آکنر. علینا التوقف والتفكيرء لماذا یقول المؤلف ذلك ؟ 


سارا Sara‏ طالبه صف سادس 


یتطلب بناء صف حافز یتطلب التصمیم. ولكي تعمل آسالیب الشارحکه الكلية 
بسلاسة. يجب أن يؤسس العلمون ثقافة صفية حافزة للطلبة لیتفاعلوا؛ oig‏ يأخذوا آدوارا 
نشطة 2 مجتمع التعلّم الصفي. وعلی العلمین أن یشعروا بالارتیاح عندما يخسرون جزءا 
من الضبط الذي یمتلکونه مستهلکین وقتنًا طويلاً ‏ الكلام وب التوسع B‏ تغطيتهم 
الضحلة للمحتوى. هذا التحول ‏ المنحى لم يأت طبيعينًا لعظم الناس . فكرفيه. إذا كان 
الطلبة یتکلم ون كثيراء فهذا يعني Ói‏ المعلمين يتكلمون قليلا .ولا يأت هذا التحول .2 
المنحى طبيعيًا لعظم الناس . فكرفيه . إذا كان الطلبة يتكلمون كثيرًاء فهذا يعني أن 
المعلمين يتكلمون قليلاً. على المعلمين أن (gid‏ مجتمعات صفية تحترم الفروق الفردية بين 
الطلبة وتشجع تقبل الزملاء لبعضهم البعض. حيث يشعر الطلبة بثقة للتشارك وتزداد 
هذه الثقة. ويجب أن تكون البيئة واحدة يثق معلموها با لطلبة. والطلبة بالمعلمين؛ والطلبة 
ببعضهم البعضء ويثق الطلبة بأنفسهم. 

يتطلب بناء غرفة أساليب مشاركة كلية حافزة الاتساق والمتابعة أيضًا. كما 
يتطلب تشكيل الفرص بحيث يتألق الطلبة — وحتى يفاجئون أنفسهم 2 العملية. تزدهر 
غرفة أساليب مشاركة كلية الحافزة بوجود فروق فردية بين الطلبة؛ والصورة الشاملة 


للنظر للأشياء التي تقدمها هذه الفروق. إنها تسمح لجميع الطلبة بالتفتح والتفكير بعمق. 
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آفضل شيء 3 تنفین آسالیب المشاركة الكلية هو أن التدریس لم يعد لعبة تخمین 
لِمَنْ یجربون النمو. فمع آسالیب الشارکة الكلية تلاحظ النمو كما یحدث فعلا . وتستمتع 
بالتعلّم جنبًا إلى جنب مع طلبتک؟ 
احترام الذروق الفذرديت بين الطلبن 

نستطيع أن نتعلم الكثير من عالم العمل عن احترام الفروق الفردية. ماريا باریرومو 
Maria Bartiromo‏ )2010( تصف كيف جلب جاك ولش 201۷۷۰107[ لرئیس التنفيذي السابق 
لشركة جنرال إلكترك؛ افضل الناس: "واحد من الأسباب التي تجعلني jabi‏ جاك ولش Jack‏ 
Welch‏ عندما كان يدير جنرال إلكترك GE‏ هو أنه كان Laha‏ أنه يشعر بسعادة غامرة 
للإبداعية الفردية" )49 (p.‏ .29 وصف كان يحصل على الأفضل من العاملين لديه کتبت 
بارترومو Gi Bartiromo‏ ولش Welch‏ وصف نفسه بقائد فرقة موسيقية؛ وجميع الأدوات ليست 
سواء. "وظيفة القائد أنت يُشعر کل واحد من موظفيه GL‏ له حرية التفكير وحرية أن يفعل 
الأشياء بشكل افضل". هل طلبتك آحرار 2 التفكير و2 عمل الأشياء بشكل أفضل؟ كيف 
سيتفاعل طلبتنا عندما يعرفون أن كل واحد منهم فرید. Yig‏ تسامح 2 الفروق الفردية 
aging‏ وأن هذه الفروق» ومناظيرهم للأشياء؛ وخبراتهم المتنوعة هي 2 الحقيقة إضافة 
للمجموعات الصغيرة وخبرات التعلّم الصفية. كيف ستبدو صفوفنا إذا اعتقدنا bi‏ طلبتنا 
هم بحق كذلك ؟ هذا النوع من العقلية لديه الطاقة على تغيير صفوفنا . لقد شاهدنا هذا 
التقدير للفروق الفردية بين الطلبة خلال التفاعلات 2 صف كيلي بوتر Keely Potter‏ 
وميغان بابكوك. خلال واحد من نشاطات الرسم السريع؛ كانت أخصائية القراءة بوتر 
Poter‏ تقو BR SID‏ وت قف دو aly‏ مان توضيحات Gta eG AE‏ اتب على 
الرسم السریع الخاص بالطالبة. بعد أن شرحت الطالبة كيف تستخدم الرمزية 2 الرسم 
استقصت بوتر Potter‏ " هل یعرف العلمون الآخرون آنک بهذا العمق؟" استجاب الطالب "لاء 
لا اعتقد ذلك". تحدثنا لبوتر Potter‏ بعد ذلك بخصوص المحادثة» و كانت استحایتها 
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لم يكن لدیها فرص لتبین ما تعرفه. لم تحصل على فرصة لعرض ما تعرقه لفظیا. 
لم تشارك 2 الصف. أبدًا ودوما آني شاهدت ذلك مباشرة. ومن السهل فقدان کل ما لدیها. 
إنها منال کامل لطفل من السهل تجاهله بدون استخدام آسالیب المشاركة الكلية. لقد 
اکتسبت طريقة تفکیر ابداعي مجردةء ولکن لن یعرف أحدٌ ذلك بسبب صمتها . دعنا نلتزم 
لأنفسنا ولطلبتنا آننا لن نکون ذلك النوع من العلمین الذين لا یعرفون مدی العمق الذي 
نکن أن ضف تعکر el‏ مدلا من ذلك ذهكا pans‏ طرق Balada‏ لیم شرضن 
تلطلبة لعرض آعماق قدراتهم المعرفية. 
تشجيع تعاون الطلبم 

تعتقد doles‏ الصف الخامس كورتني سیسلو Courtney Cislo‏ أن " لا شيء أكثر 
قيمة من طلبة یتکلمون مع بعضهم. هؤلاء الأطفال آذکیاء doe‏ ولدیهم أفكار عظيمة. 
ومن الهم بالنسبة لهم أن یتحدثوا مع بعضهم. Gig‏ یتشارکوا بآفکارهم ولیس بأفكاري 

خلال ملاحظاتنا 2 صفوف آسالیب مشاركة كلية حافزة عملنا مع معلمین 
یشارکون سیسلو Cislo‏ مشاعرها . کل منهم (pei‏ دور التفاعل, والتعبیر عن أهمية عمل 
الطلبة 2 مجموعات والتعلّم من بعضهم البعض. وعلی الرغم من آننا وجدنا باستمرار 
dh‏ يعملون 2 مجموعات مختلطة عبر العلمون عن وجهات نظر مختلفة حول كيفية 
توزیع الطلبة 2 مجموعات. تری معلمتا الصف (polit!‏ شانون Shannon PaulesjS9ls‏ ومات 
Matt BakerpSu‏ أنه عندما يختار الطلبة مجموعاتهم الخاصة یصبحون أكثر رغبة 2 
التعاون والتشارك مع بعضهم. ثقتهم باختیارات الطلبة كانت أيضًا واضحة 2 مناطق 
آخری من تدریسهم» وتناسب بشکل جيد آولوياتهم. ویتفاعلون بشکل ثابت مع السماح 
للطلبة بإداء تحملهم المسؤولية باختیار الجموعات التي یستطیعون العمل فيها بشکل 
أفضل. 

ترتب باولز Paules‏ مقاعد طلبتها بشكل متأن ومدروس 2 مجموعات رباعية 


بوضعية حرف U‏ وهكذا تتحرك 2 وسطهم المجموعة بالضبط وتتفاعل معهم. تستخدم 
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كورتني سیسلو Courtney Cislo‏ آسالیب متنوعة لتوزیع الطلبة 2 مجموعات بما ے2 ذلك 


السماح للطلبة باختیار مجموعاتهم الخاصة توزیع الطلبة إستراتيجيئًا (بشکل مقصود)؛ 


وتوزیع الطلبة عشوائيًا. 

یتحدد اختیار سیسلو Cislo‏ لأسلوب توزیع | لطلبة 2 مجموعات بطبيعة النشاط 
الذي ستنفنه. Loj‏ مایک بایله۳:1 Mike‏ فیوزع طلبته إستراتيجيئًا gi)‏ بشکل مقصود) 
مراعيئًا القوة العلمية والهارات الاجتماعية. وقد استخدم مصطلحات مثل " الوجه - 
الصدیق " عندما يريد أن يعمل الطلبة عشوائيئًا 2 تشکیلات زوجية مع الشخص الجالس 
مقابله» ومصطلح "الكتف- الصدیق" عندما يريد أن يعمل الطلبة عشوائيئًا 2 تشکیلات 
زوجية مع آولية التشارك مع الشخص الجالس بجانبه. 

تحدد ترتیبات جلوس الطلبة مسبقًا. وتوزیع الطلبة 2 آزواج یحدد أيضا بطبيعة 
النشاط بغض النظر عن الطريقة التي يتوزع Led‏ الطلبة 2 مجموعات 2 هذه الصفوف» 
فقرارات العلم الدروسة هي التي تودي إلى نجاح سیناریو(آسلوب) توزیع الطلبة 2 مجموعات. 
لقد اتخن العلمون قرارات استنادا إلى آنماط تدریسهم» وخبراتهم مع الطلبة 2 الصف. آیضا 
اتخذوا قرارات استنادا على الثقة التي وضعوها L‏ کل طالب. معتقدین بذ لک وعلی الرغم 
من اختلاف الطلبة فكل منهم لدیه مهارات يشاركها مع الآخرین 2 الجموعات. 
رفض الرملاء وتقبلهم 

بمقدار ما یکون الطلبة مبتهجین» یمکن أن یتصرفوا بشيء من التحدي خصوصا 
2 تعاملهم مع بعضهم البعض. وجزء من عملنا أن ننشی بيئة يشعر فیها الطلبة بالمشاركة 
الآمنة: مما یمنحهم جمیعا للتألق وعرض مواهبهم الفريدة الميزة لزملائهم. ترتبط درجة 
مشاركة الطلب 4 ق ..ولیس مستغريًا oi‏ الطلبة الذين يشركون أكثر 
یملکون مفهوم ذات مرتفعا )1979 Reis,‏ & مدسارط). وی دراسة طبقت علی(۳۹۸) طفلا 
كان هناك ارتباط مباشر بين رفض الزمیل والمشاركة الصفية. 

عندما ينتهي رفض الزميلء تزداد المشاركة )2008 .(Ladd, Herald-Brown, & Reiser,‏ 
ولیس مستغریا Gi‏ الطلبة غير المشاركين یمیلون للجلوس على الهامش حیث یمکنهم 
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الاختباء آمنین."بتباعدهم 4 مقاعد یقللون من فرص اندماجهم. یختزل الطلبة مخاطر 
إدانة خبراتهم"(352 .(Dykman & Reis, 1979, p.‏ إا كيف ننشئ صفوفًا پشعر کل طالب 
فیها بحرية المشاركة؟ واجابة عن السؤال نود مناقشة مفهوم أسئلة ومثيرات"متموجة". 
ALi!‏ ومثیرات متموجم 

احدی نتائج سناریوهات كرة الشاطئ الوصوف 2 الفصل الأول أنه بعد مرور العلم 
عبر مشكلة بناء مثيرات عظيمة تستهدف التفکیر 2 الستویات العلياء لم ینجح سوی حفنة 
من الطلبة 2 إظهار أنهم عالجوا السوال. لتتأكد أن جمیع الطلبة یفکرون 2 المثير 
ویستجیبون إليه؛ نُشجع العلمین أن )192903( آسئلتهم )2009 .(Himmele & Himmele,‏ يبدأ 
التموج Leila‏ بنغمة آولية من رمي حصاة 2 الا ء. التموج الناتج یتحرك نحو الخارج. صور 
مثيرك باعتباره حصاة. )13 كان عندك (Yo)‏ طالبًاء ستحتاج (Yo)‏ حصاة. عندما تطرح 
سوالک of‏ مفیرف: تأکد ان gat‏ جمیم كنرك افر هة تا تفگیر والتعقیب قردیا ple‏ 
التفاعل مع المثير. یمکن أن یکون ذلك 2 شکل کتابات - سريعة. ورسومات - سريعة أو 
آسالیب آخری مقترحة 2 الفصول من أريعة إلى سبعة. وقت التفکیر والتعقیب الفردي هذا 
مهم للطلبة جميعاء حتی لو كانت مدته دقیقتین فقط. ثم يأتي تموجک الأول عندما 
تسأل الطلبة للالتقاء مع زمیل والتشارك والتفاعل بخصوص استجابتهم للمثیر. 

التموجات الخارجية تأتي عندما تطلب من آزواج الطلبة أن یجتمعوا مع الأزواج 
الوجودة حالياء أو عندما تفتح السرح للصف الأوسع» مستدرجا استجابات عندما یتاح 
للطلبة وقت للرد على آفکار زملانهم. الآن. آما وقد تشارك الطلبة مع زملاتهم بنجاح 
ستکون احتمالية استجابتهم آعلی 2 مجموعة کبيرة. والشيء الأكيد: ألا یستجیب 
الطلبة مع القول الخیف "لا أعرف" بعد أن أعطيتهم الفرصة للتفکیر والتعقیب فرديئًاء شم 
2 مجموعات صغيرة. يبدأ مفهوم التموج aila‏ مع کل طالب فرد شم توسّع لجمعة آکبر . 
بتمویج آسئلتک ومثیراتک ثؤكد على Gi‏ جمیع طلبتک یقدمون آراءهم Z‏ الثیرات 
اكهدفة على التفکیر 2 الستویات العلیا. 
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اعطاء الطلبة وقنًا لیجمعوا فرديًا ولیسجلوا أفكارهم» ثم تمویجها نحو الخارج من 
خلال التشارك ‏ آزواج gi‏ مجموعات صغيرة قبل جمعهم مجموعة كلية 4 الصف. کل 
ذلک یُوفر لهم الآمن نتيجة لوصولهم إلى النجاح. تشارك طالبة الصف السادس تقدیرها 
للطريقة التي نُفِدت فیها الکتابات - السريعة وا لتشارکات - الزوجية باستخدام منحی 
التموج فتقول: "آحببتها لأنک تأخن 3 مشارکة مشاعرك مع شخص واحد بدلاً من 
ذکرها آمام الصف کله". والستفیدون لیسوا فقط الطلبة المتعثرين اجتماعيًاء بل ذوي 
الحاجات الخاصة المعينة» ومتعلمي اللغة الانجليزية. سیستفیدون بشکل خاص من منحی 
"التموج" فهو یعطیهم الوقت لعالجة آفکارهم الخاصة بهم فرديئًا و3 آزواج أو مجموعات 
صغيرة» منبطحین على آرض مکان العمل لیشعروا بالراحة الكافية لمشاركة الصف 
بآفکارهم. 

وخلال قراءتها لتعقیبات الطلبة على موضوعات التقاط الصور والاستعارات؛ 
والرمزية 2 وحدتهاء لا حظت Potter pigs‏ أن ابعض الاتجاهات الکبری التي تطرق الطلبة 
الیها منن البداية كانت البيثة الآمنة والمريحة» هذا ما لاحظته". وتوافق بابکوك Babcock‏ 
قائلة: "وکان ذلك بسبب ترکیباتنا الهيكلية والبروتوکولات التي تؤكد ÉI‏ لكل الطلبة 
صوت بطريقة حساسة - الکتابات - السریعةا لتشارکات - الزوجية, والبقع السبورية 
الطبشوریة.. تأتي السلامة والجتمعية بشکل كبير من الترکیبات الصغيرة للمشاركة 
الكلية التي بنیت فیهم". 
elu‏ الق بالذات 

Él‏ ما يحل رفض الزمیل محل أهمية الشارکة. هنا يأتي دور العلمین. کورتني 
سیسلو Courtney Cislo‏ تأخن منحی استباقيًا لتشجیع المشاركة من الطلبة الذين یفتقرون 
للنجاح العلمي: إنهُ لشيء مجزي أن تری الاشارة تتجسّد 2 الطالب منخفض - الأداء بمجرد 
موافقتي على صحة اجابته أو اجابتها. کل ما یحتاجه منک أن تذهب إلى مجموعه وتستمع 


لجریات محادثتهم واعطاء تعقیب صغير سریع مثل: "يا للروعة. أحب الطريقة التي 
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تستخدمون فیها التفاصیل من الکتاب لدعم اجابتکم. وآمل أن تتشارکوا 2 ذلك". وعندما 
يحين الوقت للسوال والجواب ۸ 04 التقليدي» یکون هؤلاء الطلبة آول من یرفعوا آیادیهم. 

أيضًا لاحظت معلمة اللغة الانجليزية للصف الشامن شانون باولز Shannon Paules‏ 
النقة التي تقدمها آسالیب الشا رکه الكلية للطلبة. "تعطیهم الثقة.. لأنهم یفکرون 
لأنفسهم» آعرف آنني على السار الصحيح» وعندما يناديني العلم سأكون قادرا عن الا جابة 
ولن آبدو Lud‏ أمام اصدقائي ". لاحظت سیسلو Cislo‏ ذلك 2 صفهاء فتشجیع الطلبة 
الذین تعرضوا لرفض الزمیل يؤتي نماره بزيادة المشاركة عمومّا : یمکن أن آفکر بالأطفال 
الذين لم یشارکوا أبدًا 2 بداية العام لکن ذلك قد تغیّر. الآن تم الاعتراف بغالبية الطلبة 
من زملاتهم. مما يترك لي الاعتراف بالطلبة الباقین. لهؤلاء الطلبة عملتها ضرورة أن 
آتوقف بجانب مقاعدهم وأقول: "يا للروعة هذا شيء ابداعي"؛ أو "لقد عملتم عملاً مثیرا. 
تفکیر جید!" وهناك آوقات عندما سأشير إلى ما کتبه الطلبة خلال (بقعة سبورة طبشوریة) 
وأقول: تذكرني هذه العبارة ب..." أو آستغرب من کتب هذا". 

تعتقد سیسلو Gi Cislo‏ العلمین يلعبون دورًا مفتاحيئًا :2 دعم الطلبة بجعلهم 
مقبولین من زملائهم: مع الطلبة غير الشعبیین الذین اعتادوا على المشاركة بحدها الأدنى.. 
قبل OF‏ اعترف بهم. إذا ناقشت ذلك وقلت: "یاه أحب هذا الجواب. آمل أن تشعر بحرية تامة 
لشارکته مع الصف" سینتهون إلى مشارکته غالبا . يجب أن يأتي التشجیع من شخص ماء 
Lol‏ من الزملاء أو مني. إذا تم تشجیعهم والاعتراف بهم» فغالبًا ما یشارکون. ویتحمل العلم 
مسوولية نمذجة الهارات الاجتماعية أيضًا. علیک نمذجة هذا القبول أيضًا. 
وقد صرحت معلمة التاريخ للصف الثامن ليز لوبسكي Liz Lubeskie‏ بالرأي نفسه. لديها ناد 
للمشي حيث تتم اللقاءات والمشي خلال آوقات المدرسة 2 نهاية اليوم. عندما تلاحظ أن 
طالبًا يبذل جهده للانسجام مع أو يحتاج شخصًا للتحدث معه تقوم بدعوته للانضمام 
إليها 2 نادي المشي. شعبيتها کمعلمة وحقيقة أنها ثقدر الواهب التي يمتلكها الطالبء 
تدعم قبول الطالب بين زملائه أو زملائها. من مرحلة ما قبل المدرسة إلى المدرسة الثانوية 


يمكن أن يلعب المعلمون دورًا محوريًا 4 دعم الطلبة يكافحون من أجل أن ينسجموا 
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اجتماعيًا. غالبا ما ينتج حرج الطالب من تعرضه لرفض متکرر من زملاته. لهؤلاء الطلبة 
لا تقل أي شيء ‏ الصف آو ‏ أي مکان آخر يُحملهم iea‏ إضافيًا ویصبح خطرا . یستطیع 
العلمون أن یکونوا مبادرین 2 دعم هؤلاء الطلبة باظهار قبولهم. والتخطیط القصود 
لد مجهم بنجاح 2 الأنشطة | لعلمية والاجتماعية على مدارالیوم. وثقة الطالب بنفسه تأتي 


أيضًا من شعوره بالنجاح. 

اعتادت میغان بابکوك Meghan Babcock‏ أن درس حصریٌا حصة دعم التعلم (مکونة 
من طلبة ذوي حاجات خاصة خفيفة). وتتعاون OYI‏ مع معلمین 3 تدریس مجموعات 
مختلطة من صف سادس ودونت ما يأتي: مع الوقت الذي وضعتهم فيه 2 صف سادس 
شعرت كأنهم استنفنوا ؛ ولا بریدون حتی أن یجربوا الزید . شعرت کآن هناك شعورا 
متعلمًا بالفشل, ولا یریدون أن یجربوه. وقد سلبهم کل دافعیتهم الداخلية. لکن ما زالت 
هناك قيمة كبيرة 2 البنی التي تقدمها آسالیب المشاركة الكلية. إنها تجعلهم یشعرون 
بالنکاء. واستمرت Pottersigy‏ بالقول: "كان مسموحًا للطلبة التعبیر عن أنفسهم من 
خلال استخدام آسالیب المشاركة الكلية. لدیهم الکثیر لیقولوه وأنهم حتی لا یعرفونه". هنا 
تعقیبات تعر عن قوة الثیر المرکز (ae‏ - ومتطلبات مشاركة - متضمنة 2 نشاط 
ممتع. تمتلک آسالیب المشاركة الكلية قدرة على بناء ثقة الطالب وتعلمه. 


كسب ثفني الطالب : نظام قتاع المعلمر 

بناء بيثة قائمة على الثقة بالطالب تأتي أسهل لدی بعض العلمین من البعض الأخر. 
بشکل عام العلمون الذین یکسبوا الثقة بسهولة یستخدمون لغة الجسد التي تخبرك بأنهم 
یهتمون لما تقوله. حتی آنهم یبعثون برسالة واضحة بأنهم یحبونک..الارتباط بهم یشمل 
Jalal‏ من الخاطرة. تعن بناء الثقة رشعل محركة شاقة فااخرين الندين یسخرون وینتقدون 
بشکل ila dle‏ ویستخدمون آسماء الناس 2 الصور والرسوم التي توضح ما يجب ألا تفعل» 
لیوضحوا من خلالها وجهات نظرهم. .2 مرحلة ما یتبین الطلبة آنهم سیکونون الضحية القبلة 
للسخرية والنقد أو توضیح ما يجب ألا یفعلوه. ينطوي الارتباط بهؤلاء العلمین على مخاطر 
أكثر. وهناك احتمالات أن معظم العلمین هم بين بین؛ فهم لدیهم مناهج مكتظة تحتاج إلى 
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تخطية ویلاحقون أدلة یعجزون عن مواكبتهاء ومجموعة من الأطفال 2 الطریق. ريما كان 
هؤلاء العلمین یهتمون اهتمامًا عميقًا بطلبتهم. ولکن بطريقه ما فان تلك الرسالة قد ضاعت 
2 تسارع غير واع لتغطية النهج ولإعداد الطلبة للاختبارات بحلول الربیع. فقد طلب من الطلبة 
المغامرة» وعلیهم Oi‏ یعرفوا أن ما یقولونه سیکون محل احترام وتقدیر. یحتاج بناء الثقة بناء 
الثقه وقتا G3‏ فهي مکتسبة. وطلبتک بحاجة لعرفة هل یمکنهم أن یثقوا بک. 

لذا هدئ من سرعتک وحال. ماذا عملت الیوم لتبني الثقة؟ ماذا یمکن أن تعمل غدا 
لبناء الثقة؟ Lt Laas‏ يقوله بوتر Potter‏ ۲ هذا عن نظام الاعتقاد لدى العلمین. هل یعتقد 
العلمون Éi‏ أن الطلبة قادرین على تحقیق الأمور الکبيرة S‏ حتی الطلبة الفقراء والطلبة 
العنونین برقم (۱): أو الطلبة الدعومین تعلميًا؟ وکما اقترحت بوتر Potter‏ بالاضافة لثقة 
الطلبة بك فانهم بحاجه لیعرفوا آنک تثق بهم. هل تثق بهم ؟ هل تثق آنهم بریدون أن 
یتعلموا ؟ هل تثق أن لدیهم آشیاء Aail)‏ یشارکونها مع غیرهم٩‏ 

هل تثق آنهم یستطیعون التعلّم من بعضهم البعض, خاصة بسبب وجود فروق تعلمية 
بینهم. هل تثق آنهم إن وثقوا بأنفسهم ستحدت آشیاء رائعة؟ )13 كان الجواب لاء سیکون بناء 
الثقة رحلة لک ولطلبتک. ASY‏ إن طلبت من طلبتک ابداء مشاركة نشطة وانهماك B paa‏ 
سیحتاجون لعرفة آنک تثق بهم. وعلیه اعمل على اقناع نفسک. ضع العبارات الآتية 2 مکان 
بحیث تستطیع رؤيتها کل يوم وخلال فترات ما بين الحصص اقراً العبارات وأعد النظر فيها. 
كم سرقدما وبثقة آکبر الیوم مما كان عليه الحال بالأمس. 
= آنا أثق ق بک( 
= آنا أثق آنک ترید أن تتعلم. 
= آنا أثق Gi‏ لديك آمورا رائعة لتشاركهاء وانني سأوفر لک الفرص لتستطیع التشارك 

بها. 
= آنا آذ ثق آنکم تستطیعون التعلم من بعضکم البعض. 
Li =‏ أثق أن الفروق التراکمية بیننا ستجعلنا جمیعا أكثر ذکاء نوعًا ما. 


z‏ آنا آثق إذا كنت تثق بنفسك»؛ فانک ستعطی آفضل ما عندك. 
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الطلبن يثقون بأنضسهم 
كما يقترح البند الأخيرة من القائمة السابقة بان طلبتك لا يحتاجون فقط 


للثقة فیک. ومعرفة ثقتك بهم › بل إنهم أيضًا بحاجه للثقة بأنفسهم. من هنا يأتي بناء 
الثقة. استمع OLAS‏ إميلي east aa Emily‏ السادين cael‏ على ذورها ك الضصف: 
"شعرت بالراحة والأمان لأنها كانت أفكارك» وعليه فأنت تعرض نفسک. يجب أن تكون 
فخورا بنفسك وبأفكارك." تعلمت إميلي Emily‏ أن تثق بنفسها OY‏ أفكارها صادفت النجاح. 
2 بيئة مريحة وآمنة كان بإمكانها مشاركة أفكارها وعرض نفسهاء وينطبق الشيء نفسه 
على طالب آخر كان يمر بعملية تعلّم الثقة بنفسه عندما قال: تعلمت أنني لست قارتًا سیتا 
كما اعتقدت أنني سأكون". 

تأتي الثقة أيضًا من الرعاية الحقيقية. فريق الصف الثامن 2 مدرسة مانهايم 
المركزية الوسطى يجتمع يوميًا و وقت التخطيط الفريقي. ويتشاركون بالأفكارء 
والنجاحات والمخاوف بشأن الطلبة. وفقّا لمات بیکر Matt Baker‏ "فريقنا يقوم بعمل جيد .2 
التعرف على مشاکل الطلبة مبکرا . )3( رآینا آن هناك طقلا یحتاج (fui Solid‏ علی 
سبیل المثال؛ السیدة/ ریتشارد Richards‏ تدعو الأطفال Veils‏ لتناول الغداء معها. ویعرف 
الأطفال آننا نتحدّث عنهم ونهتم بهم. وهم فعلاً مرتاحون لأنهم یعلمون آنا هنا من آجلهم. 
" فعندما یعلم الطلبة انك تهتم بهم. فانهم آکثر احتمالية للوثوق بك" . 
التجول والمتابعن 

الثقة با لطلبة لا تعني التخلي عن الساءلة. 0 تعریف آسلوب المشاركة 
الكلية يؤكد على كسب دلیل على المشاركة الفعالة والشا رکه المعرفية من کل طالب 2 
الوقت نفسه. ونثق أنه ضمن أنشطة أساليب المشاركة الكلية المنظمة تنظيما دقيقًاء سيتألق 
الطلبة. أساليب المشاركة الكلية المنظمة لابد من تنفید‌ها. واحدة من أسهل الطرق للتأكد 
من أن أساليب المشاركة الكلية الخاصة بك قد تفشل لعدم مواكبتها توقعاتك لما يُفترض 


أن يقوم به الطلبة. 
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إذا سألت الطلبة لاکمال مهمة ماء تابع من خلال التجول, واشراك الطلبة 2 
حوارات سريعة معتمدة على الحتوی والاستجابة للکلمات المفتاحية. وهذا لا یسمح لک 
باحساس أين یتجه تقدم تعلّم الطلبة فقط. لکنه أيضا يبقي الطلبة تحت طائلة الساءلة 
لاستكمال مهمتهم. 

سیتبین الطلبة بسرعة ما إذا كان معلموهم یتابعون أو لا یتابعون ما قد يطلب 
منهم القیام به. یعلم العدید من الطلبة أن بعض العلمین عندما يطلب منهم Jad‏ شيء ما؛ 
فانه ليس شرطًا القیام به. لا آحد سيمشي الیهم لتذكيرهم بضرورة الشارکة. وحتی لا 
آحد سیلاحظ آنهم لا یشارکون. 

2 السنوات القليلة الاضية. لا حظنا الکثیر من الدروس حیث كان التصویت برقع 
الأيدي(أعلى / أسفل)غير فاعل وذلک لسبب وحيد وهو أنه لم يصوت سوی قلة من الطلبة. 
والعلم مقتنع لاعطاء کل طلابه الفرصة للمشارکة. ثم الانتقال ببساطة إلى الوضوع 
التالي. نشاط الثلاثیات 2 سطر (انظر الشکل رقم ۱-۰): لاحظنا أنه نتج 2 لعبة "تمرير 
الورقة". 

2 حين أن الغرض الأصلي من هذا النشاط هو أن يستمع الطلبة إلى بعضهم 
البعض ویلخصوا تفکیرهم التعاوني؛ وبدلاً من ذلك یم رر الطلبة الورقة ببساطة إلى 
الشخص التالي أسفل السطر ویکتب کل طالب بشکل متكرر واحدة من الاستجابات التسع 
لا ختیاره أو اختیارها 2 صندوق الزمیل. كانت هناك حركة Abies‏ لا تفاعل الطلبة 
وأدلة ضئيلة من التعلم. 2 هذا النشاط. آدی نقص التابعة إلى عکس ما قصده العلم. 
كيف یمکنک التابعة؟ إنك لا تملك أن تعاقب الطلبة أو تخوفهم بالعواقب لتدفعهم على 
الشارکة. Sale‏ کل ما عليك فعله هو ببساطة التنقل بينهم؛ وطرح الاأسئلة. واعادة توجیه 
اهتمامهم ("جونيء ما آفکارك حول ذلك ؟") . 

عندما يبدأ الطلبة بادراك آ نک ستبقیهم تحت طائلة الساء لة» سیبدآون 


بالمشاركة. قد تستغرق الکنیر لازالة القلیل من العادات غير التشاركية القديمة ولکن مع 
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الثبات فإنه سیحدت. لقد رأينا هذا 2 جميع المراحل الدراسية و2 جميع آنواع المدارس» سواء 


2 المدن والضواحي. أو 2 المناطق الريفية. 


Lady‏ لمايك بايل Mike Pyle‏ "عندما يكون لدي طلبة لم يعتادوا العمل 2 مجموعات 
فإنهم يستغرقون بعض الوقت قبل أن يأتوا إلى صفي ويدركوا Ój‏ عليهم المشاركة كثيرا . 
وأن يتعلموا أنهم مسؤولون عن فريقهم. يستغرق ذلك حوالي شهر قبل أن يأتي بشكل 
طبيعي". من المهم أن تعرف أن محاولاتك الأولى 2 التفاعل قد تبدو قسريه؛ بخاصة إذا لم 
يتعود الطلبة على التفاعل والعمل الجماعي. 

تجد كورتني سيسلو Courtney Cislo‏ ذلك صحیحا 2 صفها. "4 بداية العام 
نفس الأطفال الخمسة نفسهم تبقى أيديهم مرفوعة» ولكن هذا يتغير 4 أثناء استخدام 
5 .مع الوقت والاستخدام الستمر لتقنيات المشاركة الكاملة؛ يمكن أن تصبح الفصول 
الدراسية المكان الذي لا يستمتع فيه الطلبة بالتفاعل, ولكنهم يتوقعونه.ولكن المتابعة شرط 
أساس ضروري. لذلك إذا كنت تتوقع مشاركة الطلبة؛ تجوّل بينهم وقدّم ملاحظات بشأن 
تفاعلاتهم والمدخلات. 

وظائفنا كمعلمين لا تشمل التخطيط لفرص تعليمية كبيرة فقط. بل تشمل 
التأکد من أن هذه الفرص تُنتج تعلمًا 2 الطلبة. واجبنا نحن المعلمين ضمان مشاركة 
الطلبة وانخراطهم معرفيئًا بشكل نشطء عندما يكونون داخل الصف. لذلك عند تطبيق 
أساليب المشاركة الكلية » تأكد من متابعة كل توقعات جميع الطلبة. 

2 معظم الحالات التي تتطلب من الطلبة عرض مهارات التفكير العلياء لن يبحث 
العلمون لفترات أخرى عن الجواب "الصحیح". ويدلاً من ذنك: هناك عدة احتمالات. حتی 
عندما تطرح سوالا مع عدد من الخیارات فأنت لاتزال تبحث عن طلبة یعطون الأساس 
النطقي لتبریر اختیارهم اجابتهم. عند استخدام التقویم. وعلی سبیل JEN‏ قد یکون 
سوالک "أي من هذه البیئات الثلاث أكثر ملائمة لحياة هذا الحيوان؟" كي یعتبر السوال 


سؤالا تقويميًاء على الطلبة تحدید استجابتهم على أساس محتوی ما تعلموه. لا بد من 
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إجابة أسئلة "كيف تعرف ذلك ؟". 2 معظم الحالات. سیجد العلمون Oi‏ الاستجابات أو 
البررات التعددة ستنجح. بمجرد إتاحة الفرصة للطلبة لمعالجة الثیر فرديئًا ومن ثم 2 آزواج 
أو مجموعات صغيرة؛ فانهم على الأرجح سیکونون مستعدین لمشاركة الصف بأکمله. 
وبتوفيرك الوقت للطلبة لتطویر الاستجابات والبررات التعددة ومناقشتها؛ ستتغیر تفاعلات 
الصفوف. وسیحسن الطلبة وجهات نظرهم الختلفة ویبدآون بتحمل مسوولية تعلمهم. ولن 
يردد الطلبة ماقلته هم. وبدلا من ذلک. فانهم سیفکرون لأنفسهم» ویربطون الحتوی 
بالآثارالمترتبة عليهء وبالتجارب الشخصية؛ أو غيرها من المحتويات التي تعلموها. 

عندما يبحث العلم عن الا جابة الصحيحة ويقول الطالب شيئنًا لا يتناسب وما 
يريده العلم من الطالب. فمن السهل أن يُغفل العلم إمكانية تقديم الطالب تبريرات أساسية 
معقولة للاستجابة. كذلك فان من السهل إنشاء بيئة صفيه حيث الطلبة لا يرغبون 2 
التطوع باستجاباتهم لأنهم يخافون أن تكون إجاباتهم خاطئة. غالبا 2 دروس OLS ۰ Potter‏ 
الاستجابات التي تنبشق 2 البداية قد تبدو خاطئة؛ وتضيف فهما لا Guay‏ للموضوع قيد 
المناقشة. dag‏ لبوتر US": Potter‏ لي المزيد ويديك للأسفل فقط عن أفضل شيء یمکنک 
قوله". هذه الثلاث كلمات البسيطة تدعم الثقة 2 بيئة الصف. وتضع العلم 2 دور المستمع 
بدلا من دوره حكممًا على ما هو صحيح أو غير صحيح( الحقيقة). "قل لي المزيد" تعطي 
الطلبة الوقت لیوضحوا أنفسهم. وأيضا فان "قل لي المزيد" تساعد الطلبة - بخاصة 2 
دروس الرياضيات- » ليدركوا أين أخطآوا . وتسمح لهم بمتابعة تعليلاتهم من خلال 
استتتاجاتها النطقية gf‏ غير النطقية يدلا من آن شينها هم زمیل أو معلم.کما تسمع نهم 
بدعم التعدّم السابق من خلال العودة إلى الخطأ 2 خط سير تعلیلاتهم وتعدیله. ومع "قل 
لي الزید"؛ يبني الطلبة ما یعرفونه وغالبًا ما یجاوبون آستلتهم الخاصة. 

2 حال كانت الأفكار غير مكتملة. فكر بالاستجابة بقولک: آنا آری إلى أين آنتم 
متوجهون بذلك". اعط الطلبة بضع دقائق لینقحوا ویصقلوا الفكرة ویعیدوها للصف. 


یعتقد بوتر "Potter‏ بامکانک إعادة تشکیل تفكير الطلبة يدون إيذائه. آول شىء سینتج 
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عندما توذي آحدهم سیصمتون". وعندما يصمتون ستؤذي تفکیرهم 2 الستویات العلیا. 
ووفق بابکوك Babcock‏ "حالما تخبر طفل أنه مخطی. سیتوقفون عن التفکیر. عندما تجمع 
bee Ld Labi‏ أحد الأمورالتي تفاجئنا أن JLab Yl‏ یعرفون بتوصیفات محددة مثل العنوان 
الأول(ضعاف 2 القراءة)؛ کانوا متشجعین جدًا للتفكير؛ وشعروا بآنهم آذکیاء وکونهم 2 


الصف واعطوا إحساسًا یجعلهم یرغبون 2 الوجود فیه". 


أسئلي تأمليت 

۴ ما رآیک 2 أهمية تفاعل الطلبة ؟ 

9 مادا لا حظت فیما یتعلق بالطلبة الذین مروا بخبرة النجاح والذین لم یمروا بها Z‏ 
صفك؟ 

e‏ ما الدوافع لتقبل الزميل of‏ رفضه 2 صفح ؟ ما الدور الذي يمكن أن تلعبه 
لتشجیع تقبل الزمیل٩‏ 

° كيف تتضح الثقة 3 صفح ؟ ماذا یمکن أن تفعل هذا الأسبوع لزيادة ثقة الطلبة 
وقناعتهم 2 صفک ؟ 

۰ كيف يمكن تواجد الثقة والسوولية 2 الصف معا S‏ 

° إذا كان عليك أن تضيف عنصرًا أساسيئًا واحدًا إلى هذا الفصل؛ من أجل بناء 


صف121حافزء ماذا تضیف؟ ولاذا٩‏ 
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الخاتمم 


2 هذا الکتاب عرضنا نشاطات مختلفة قد تستخدم لتزويدك بدلیل للمشاركة 
الفاعلة والانخراط المعر2. قبل أن نختم نود أن نترڪك مع فكرتين ختامیتین هما: 
= میاه ان تكو ا (aga‏ 
ليست كل آسالیب المشاركة الكلية التي عرضناها أداة جيدة لاستخدامها لكل 
هدف تعليمي عندك؛ عليك أن تكون انتقائيًا. اختر المناسب منها للهدف التعليمي 
المعين الذي تهدف إليه. بعض النشاطات التي يمكن وصفها أساليب المشاركة الكلية 
لم يتم تضمينها 2 هذا الکتاب. لکن يمكن أن تكون مثالية لتحقيق آهدافک 
التربوية. ابحث عنها 2 المنشورات المهنية وأضفها إلى مجموعة الأدوات الخاصة 
بک. فالمتابعة ليست للأطفال فقط إنها لنا جميعًا. ليكن لک توقعات كبيرة 
لنفسک وللتخطيط هادفاء ولتنمية فهم کل انعكاسات المحتوى الخاص بک. 
ومساعدة الطلبة على فهم هذه الانعكاسات الكبيرة. ووفقًا لكيلي بوتر Keely Potter‏ 


i 
یمکن أن آری العلمین یقعون 2 الشيء نفسه مرارا وتکرارا؛ کاستخدامهم الشارکة‎ 
OLB الزوجية . معتقدین انهم بذ لک یطبقون آسالیب المشاركة | لكلية. بالنسبة لي‎ 
مجال الأساليب طریق للوصول للمحتوی. ولیس النشاط نفسه. آسالیب الشارکة‎ 
." الكلية هي المد خل, أو السار ولیست غاية 2 حد ذاتها‎ 

= قوة أساليب المشا رک الکلیس 
نحن نؤمن Lae‏ بقوة أساليب المشاركة الكلية. ونعتقد أن بترکیز جمیع العلمین 
بشکل نشط على عنصري آسالیب المشاركة الكلية » والمشاركة النشطة من الجميع؛ 
والتفكير 2 الستویات العليا(انظر: الشكل رقم ۱-۲) ۰ سیغدو ممكنا أن تصبح 
مدارسنا آماکن حيوية ومثيرة» حیث سيأخن تعلم الطلبة مركز الصدارة. ونعتقد 


أ 


آننا باست‌خدام آسا لیب المشاركة الكلية بشکل متناسق ومنسجم سنختزل معدلات 
الرسوب وا لفشل بين | لطلبة. وسندعم الطلبة 2 استکشاف فهم آعمق. مما يسهم 2 
بناء الثقة العلمية التي من شأنها مساعدتهم على النجاح 2 الدرسة والحياة. لقد 


رأينا الفرق الذى تُحدثه أساليب المشاركة الكلية 2 تعلم الطلبة ومشارکتهم. 
والتحسن 2 سلوكهم 2 أثناء العمل. والذي نتج من تطبيق أساليب المشاركة 
الكلية. نعتقد ويشدة أن أساليب المشاركة الكلية تجعلنا جميعا معلمين أفضل. 
والنتيجة الأكثر إثارة التي رأيناها من خلال تطبيق أساليب المشاركة الكلية 
كانت تألق الطلبة. وحسبما 43925 میغان بایکوك TPTs Ol "Meghan Babcock‏ قد 
عملت على تقوية ما نفعله آنا وکيلي Lam‏ وارتقی الأطفال إلى مستوی التوقعات 
التي وضعناها لهم". عندما تعطي الفرصة للطلبة لعرض مهارات التفکیر العلیا 
والتعلم من خلال العالجة الفردية متبوعة بالتفاعل, فانهم سیفاجتونک. ویحدونا 
الأمل ب2 أن هذا النص سیکون مصدر الهام ودعم لکم 2 بناء الصفوف الدراسية 
الانخراطية معرفيا التي يتوق الطلبة الیها . 
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ملحق: تصئیف بلوم المعرفي 


منن آکثر من خمسين Lobe‏ مضت طور بنیامین يلوم 095439 Benjamin Bloom‏ 
)21404( تصنيفًا معرفيًا (آو نظام تصنیف) للأهداف التربوية. كان بسيطًا ومکنٌ العلمین 
من فهم العمق والقوة العرفية التي کانوا يسألونها للطلبة بخصوص آهدافهم التربوية. 
وعلی الرغم من بنائه منن عدة سنوات مضت. مازال تصنیف بلوم باقیا آداة بسيطة ومفيدة 
لمساعدة العلمین على انشاء آهداف تربوية آعمق وذات معنی للطلبة. لتصنیف بلوم ستة 
مستویات » مقسمة إلى تفكير 2 الستویات الدنیا وتفکیر 2 الستویات العلیا . تقسیمات 
التفكير 2 الستویات الدنیا تتکون من المعرفة» والاستیعاب والتطبیق. آما التفکیر 2 
الستویات العلیا فیتضمن التحلیل وا لترکیب والتقویم. والفرق بين الاثنين واضح, لأنه 2 
التفکیر 2 الستویات الدنیا لا يُطلب من الطلبة معرفيًا ابداع أي شيء جدید. أو الربط مع 
الحياةء أو فهم انعکاسات الفاهیم على الجتمع وعلی آنفسهم. أو العلاقة مع محتوی آخر تم 
تعلمه. لكنه وببساطه يطلب منهم اظهار آنهم استمعوا للمعلم أو فهموا ما يكفي مما قاله 
المعلم لاعادته الیه. قد یتضمن التفکیر 2 الستویات الدنيا تطبیق ما تعلموه الکن لیس 
كما یتطلبه الترکیب (انظر: الوصف اللاحق). مع التفکیر 2 الستویات الدنياء یزودهم 
العلم بكل اللخصات. لکن التفکیر 2 الستویات العلیا یتطلب من الطلبة التوسع. فالعلم 
يطلب منهم إحضار اللخصات. على سبیل الثال. 2 التفکیر ‏ الستویات الدنیا؛ قد يسأل 
العلم. "ما السياسة التشريعية التي تحدد عدد الأطفال الذي یمکن للزوجین أن ینجبوه 2 
الصین؟" بینما 2 التفکیر 4 الستویات العلياء فالعلم قد يسأل "بناء على ما تعرفه حول 
الأنظمة الحكومية الختلفة 2 الولایات التحدة الأمريكية والصین كيف یمکن للناس .2 
کل من البلدین أن یستجیبوا لشرعیهم 2 سياسة الطفل الواحد ٩‏ كن مستعدًا لشرح سبب 
اعتقادك Oi‏ سکان کل منهما سیستجیبون بهنه الطريقة مستندا 4 تفسيرك على ما 


تعلمته عن نظامي الحکومة فیهما". لکن ستتطلب الجموعة الثانية من الأسئلة قدرا كبيرا 


١٠١ OOOO‏ - سكم 
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من المرونة 2 القدرات المعرفية آکثرمن الأولى؛ الأمرالذي یتطلب ببساطة أن يستدعي 


الطلبة ما قیل لهم ating,‏ تضق كاد من االسندوناك السكة لتصكيف لوم اعرف 


التفكير في المستويات الدنيا 

Bloom, et.al., )" تشير المعرفة إلى "التذكر من خلال التعرف أو الاستدعاء‎ : Raped 
.م ,1956). وعادة تأخن اجابة السؤال المعر2 عددا قليلاً من الكلمات فقط ولا تتطلب‎ 62 
الإجابة من المتعلمين القيام بعملية ربط. ببساطه إنهم يُعيدون إليك ما علمتهم إياه. على‎ 
سبيل الثال قد تسأل؛ "كم ضلعًا للشكل السداسي ؟".‎ 


الاستيعاب: يشير الاستيعاب إلى القدرة على فهم ما تم تدريسه. وهو ببساطه رد 
جميل للمعلم على ما علمه. الطلبة غير مطالبين باستيعاب المفهوم بشكل عميق؛ أو فهم 
العلاقات الكامنة فيما تعلموه. إنما يلزمهم أن يكونوا قادرين على تلخيصه أو إعادة روايته. 
على سبيل المثال» قد تسأل: "عن ماذا كانت القصة؟". 

التطبيق: يشير إلى "استخدام التجريدات 2 وضعيات معينه حسيه ملموسه"(205.م). 
مع أهداف ترمي إلى مستوى التطبیق, الطلبة ببساطة يستخدمون أو يطبقون ما تعلموه. 
التطبيق لا یتطلب منهم تطوير تجريدات خاصة بهم. على سبيل المثال: اذا كنت تُدرس 
مساحة الستطیل. قد يتضمن التطبيق الطلب من الطلبة ببساطة وضع آرقام للصيغة 
المجرّدة التي أعطيتها لهم؛ وسيصبح التعلم ترکیب وتصنيف تفكير 2 المستويات العليا 
عندما يطور الطلبة صيغهم "تجريداتهم" الخاصة يهم الجديدة عليهم حتى لو لم تكن 
جديدة عليك. 


التفكير في المستويات العليا 

التحليل: يشير التحليل إلى "تجزئة شبكة الأفكار إلى عناصرها الأساسية أو أجزاء 
تجعل التدرج النسبي للأفكار أو العلاقات بين الأفكارالمعبر عنها آوضح"(205 (p.‏ حتی 
يستطيع الطلبة التحليل عليهم أن يدركوا الأبعاد الخفية 2 الفهوم. وعليهم أن يكونوا 
قادرين على الريط بين المفاهيم وكيف تؤثر + بعضها البعض. والسؤال عالي التفكير الذي 
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تم طرحه سابقاء والتعلق بسياسة الطفل الواحد. یتطلب تحلیل الشيوعية والدیموقراطية 
وکیف توثر ‏ الشعوب وتفاعلها مع سيطرة الدولة على الحياة الشخصية. 

الترکیب: يشير الترکیب إلى "جمع العناصر والأجزاء معا لتکوین وحدة کاملة. 
هذا يشمل التعامل مع القطع الصغيرة والأجزاء والعناصر... إلخ» وتنظيمها وجمعها 
Ads sta,‏ لتشکل Sica of Claes‏ لم يكن واضحا من قبل " (206 (p.‏ الفتاح 2 الترکیب أن 
التجرید أو النمط أو الهیکل الجدید يأتي من الطالب ولیس من العلم (انظر : مثال 
التطبیق السابق 2 الریاضیات ). 

التقويم : يشير التقویم إلى "الأحكام الكمية والنوعية لدی مطابقة المادة والاسالیب 
للمحک ولا يشير ببساطة إلى أن يعطي الطلبة آراءهم. لكي ترقی مهمة ما لستوی 
التقويم» یقرر ذلک استنادًا على الادة التي تعلمها الطلبة. سوال التفکیر 2 الستویات العلیا 
التعلق بسياسة الطفل الواحد» یتطلب أيضًا التقویم بناء على ما تعلمه الطلبة عن 
الشيوعية والديموقراطية. لزید من التعمق 2 تحلیل التفکیر 2 الستویات العلیا e‏ 
وباستراتیجیات اضافية للوصول للتفکیر 2 الستویات العلیا من خلال استراتیجیات قراءة 
الحتوی وا لرکاز البصرية. ارجع إلى کتابنا السابق؛ الصف الغني لغويئًا: إطار العمل 


المستند على البحث لتعليم اللغة الإنجليزية للمتعلمين. 
The Language-Rich Classroom: A Research-Based Framework for Teaching English‏ 
Language Learners ( Himmele & Himmele, 2009).‏ 
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Better Learning Through Structured Teaching: A Framework for the Gradual 
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Content-Area Conversations: How to Plan Discussion-Based Lessons for 
Diverse Language Learners byDouglas Fisher, Nancy Frey and Carol 
Rothenberg (#108035) 
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3. Fulfilling the Promise of the Differentiated Classroom: Strategies and Tools 
for Responsive Teaching by Carol Ann Tomlinson (#103107) 

4. The Interactive Lecture: How to Engage Students, Build Memory, and 
Deepen Comprehension by Harvey F.Silver and Matthew J. Perini 
(#110127) 

5: The Language-Rich Classroom: A Research-Based Framework for Teaching 
English Language Learners byPérsida Himmele and William Himmele 
(#108037) 

6. Productive Group Work: How to Engage Students, Build Teamwork, and 
Promote Understanding by Nancy Frey, Douglas Fisher, and Sandi Ever love 
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۳ Enhancing Professional Practice Series DVD (#609033) 
2 Formative Assessment in the Content Areas Series DVD (#609034) 

PD‏ على الانترنت 
Differentiated Instruction: Responsive Instruction (ASCD PD Online Course)‏ .1 
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تساعد مبادرة الطفل ككل المدارس والجتمعات على انشاء Olin‏ تعلمية تسمح 
للطلبة بأن یکونوا آصحاء وآمنین» ومشارکین؛ ومدعومین,ویتم تحدیهم. لتتعلم الزید عن 
کتب ومصادر آخری مرتبط بالطفل ککل, تواصل مع الوقع: 
-www.wholechildeducation.org‏ 
ولصادر اضافية قم بزیارتنا على «(http://www.ascd.org)e Sgt!‏ آرسل رسالة بريد الكتروني 
amember@ascd.org,t!‏ أو اتصل تلفونياً بمرکز خدمات)٩۸‏ على الأرقام -1-800-933( 
or 703-578-9600,)‏ ۸50 ثم اضغط على الرقم2. أو آرسل فاکسا على الرقم703-575-5400 


آو اڪتب لخدمات العلومات: 
Information Services, ASCD, 1703 N. Beauregard St., Alexandria, VA 22311-1714 USA.‏ 
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لتوفیر بدائل سهلة الاستخدام لمنحى " قف وارسل" التدريسي الذي یدفع العدید من الطلبة 
لیغردوا خارج السرب - أو حتی يرسبون- تُقدّم آسالیب المشاركة الكلية العديد من الطرق 
التي تحفز طلبة الثانوية K-12‏ للمشاركة 2 التعلم النشط؛ وتسمح لهم بعرض آبعاد 
معرفتهم وفهمهم. 

المؤلفان بیرسیدا هيميلي Pérsida Himmele‏ ووليام هيميلي یشرحان أل " لماذا" Jig‏ 
"كيف" كأساليب من 1۳15 باستکشافهما التكلفة العالية لعدم انخراط الطالب وموقع 
TPTs‏ 2 سياق التفکیر 2 الستویات العلیا والتقويم البنائي» وعرض كيفية بناء صف TPT‏ 
حافز. 

تاه نی اج كيف یطبقون الأساليب الختبرة ميدانيا التي یمکنهم استخدامها 
2 الصمیم( مثل :الرسم - السریع, والکتابات السريعة وبقعة السبورة الطبشورية ). مع 
بطاقات وقفات Hold-Up‏ (مثل: صحیح / غير صحیح, الاستجابات الختارة)؛ نوا 
بحركة (متل: البطاقات الرتدة؛ المميزة بخطوط الحاکاة)؛ ولقيادة آخن اللاحظات 
وتحلیل الفهوم (مثل: ملاحظات الصور الخاتمة ذات الثلاث جمل. فریق الناقشة الدائري) . 

يُقدّم TPIS‏ 2 أربعة آجزاء: 
۰ نظرة عامة وصفية. 


° كيف يعمل هذا الأسلوب — تعلیمات خطوة خطوة للتنفید. 


e‏ كيف تضمن التفکیر 2 الستویات العليا-- آفکار للرقي بالطلبة إلى ما هو آبعد 
من التفکیر السطحي. 
® توقف لتطبق - اقتراحات لكيفية تعدیل وشخصنة الأسلوب لیناسب سیاقات 


معينة ومجالات محتوی محددة مشبعة بأمثلة من صفوف حقيقية. آسالیب TPT‏ 
تمثل حقيبة آدوات جوهرية للمعلمین 2 کل الستویات. وللمدیرین الذین یریدون 
أنموذجا لتحلیل الدروس ليتأكدوا آنها ذات ABS‏ وتدفع للمشارکة وتتحدای 


en _ ١ ١ ؟‎ ae 


د لیل المصطاحات 


A‏ الأجساد المستمعة اتتا eal‏ بتكف العثير من التدریس last‏ من 
أسلوب "قف وقدّم الحتوی" وفیه وببساطة یقف العلمون على جهازا لعرض من فوق 
wi pt‏ أو 2 مقدمة غرفة ا لصف ویقدمون الواد التي سیتم تعلمها. يصف باولو 
فريري )2000( Freire‏ ۱۳۵۵۱0لطلبه 2 هذا النوع من السیناریوهات ب "ال جساد 
الستمعة أو الخشب السئدة ". 

A‏ التفکیر 2 الستویات العلیا: یتطلب هذا التفکیر عملیات عقلية أكثر من غيره 
فعملیات التحلیل والتقویم وا لترکیب (انتاج العرفة) التي تعد مهارات تفکیر علیا 
تتطلب آسالیب تعليمية وأساليب تعلمية مختلفة عن تلك التي یتطلبها تعلم 
الحقائق والفاهیم. ویشمل هذا التفكير تعلم مهارات راقية مثل اصدار الأحكام 
والتفکیر الناقد وحل الشکلات. 

a‏ التفکیر الجرّد: شکل من أشکال التفکیر وغالبًا ما یقارن بالتفکیر الحسي الذي 
ینحصر فيما هو آمام الفرد هنا والآن. وبعکس ذلك فالفرد عندما یفکر یمارس 
التفکیر الجرد فانه يحول الفهم إلى مفاهیم أو تعميمات؛ ویتعرف على الأنماط»؛ 
ویستخدمها هي أو مجموعة آفکار حسية لحل مشکلات آوسع: أو يعطي تفسیرات لما 
هو ملموس آبعد یکثبر من دلالاته ا لظاهرة. 

si‏ ملف TPT‏ : من الطرق التي تجعل :1۳1 تعمل بشکل سلس وبأقل قدر من العوقات؛ 
إنشاء ملفات TPT‏ فردية أو حتی مظاریف بحیث يتُمكن الطلبة من تخزین الواد 
التي قد یحتاجونها 2 استخدامهم J‏ 1۳15 . یمکن أن تکون اللفات "ملفات جيب 
بسيطة " أو مظاریف من ورق مانیللا. 

۵. بطاقات صحیح/غیر صحیح : تعمل هذه البطاقات CY‏ مجال من مجالات الحتوی؛ 
ویمکن اعادة استخدامها بشکل متکرر. 


222887 !ئكس 


بطاقات اختیار من متعدد: هذه البطاقات البسيطة تعمل آیضاا لأي مجال من 


مجالات الحتوی ويمكن اعادة استخدامها بشکل متکرر. 


بطاقات العواطف: راجع أنموذج درس كورتني سيسلو01510) Courtney‏ 2 الفصل 
الثاني. 

بطاقات مجموعات من الورق اللاصق : هذه البطاقات من أجل رفعها بالید gi‏ من 
أجل وضع أرقام على مقاعد الطلبة 2 استجابة د TPT‏ (انظر : الشکل رقم ۲-۵). 
جدول مواعید کامل : هذه اللوحة مفيدة لتوزیع الطلبة 2 مجموعات وينبخي 
کتابة آسماء الطلبة عليهاء. یمکن استخدام هذه اللوحة بشکل متکرر. 

لوحة العالجة: تسمح هذه اللوحة للمعلم بمعرفة أين وصل الطلبة 2 تفکیرهم. 
لوحة الثات اكقلفة تسمح هذه اللوحة لک بتخطیط نشاطات تبتي الحس العددي 
2 الأطفال 2 سن الرحلة الابتدائية. على سبیل الثال یمکن أن یکون عندك طلبة 
یستخدمون القلم الجاف القابلة کتابته للمسح واللوحة لیضعوا دواثر على 
الضاعفات المشتركة لأعداد مختارة» ضع داثرة على الأعداد الرئيسة بين عددین 
محددين. تخطى العد واعمل أي نشاطات أخرى تبني الحس العددي بوضع الأعداد 
على لوحة الأعداد بحیث ثری بصريًا. 

اللوحة الغلفة ى تصفوف مرحلة الطفولة البكرة ستسمح هذه اللوحة JST‏ 
الطلبة أن یشیروا إلى الأصوات الأولية والتوسطة والنهائية وآن یجدوا الحروف 
والأصوات» حسب توجیهات العلم. 

ASN Gite gil‏ شم بالحتوی: من الأمثلة على هذه اللوحات لوحة الجدول 
الدوري للعناصر جدول الزمني» خارطة. قائمة التحویل الترية آو آي أداة محتوی 
محدد تحب أن يستخدمها الطلبة بشکل متکرر. ویسمح التغلیف بالكتابة على هذه 
الأدوات با لقلم الجاف الاسح. 

بطاقات الارتداد: انبثقت بطاقات الارتداد من جلسات العصف الذهني التي 


نستخدمها لتسهیل الناقشة بين الطلبة خلال الوحدة. حیث تذهب بطاقات الارتداد 
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خلال سلسلة من التغيرات» وتصبح أبسط وبکلمات آقل كلما جربت. تعطي 
بطاقات الارتداد الطلبة خاصة الطلبة الأكثر محافظة Lind‏ لیقولوه. وعندما 
ندور نسمعهم یستخدمون بادئات الجملة JUS‏ تواصلهم مع بعضهم. وعندما 
يطلب العلم من الطلبة تشکیل مجموعات صغيرة لناقشة Lind‏ ما عن القراءة 
یشکلون هذه الجموعات بسرعة ویبدآون محادثاتهم الحيوية. 

۵۰. نماذج تدوین اللاحظات بشکل موجه: إذا كنت تکرر استخدام نماذج معينة لتدوین 
اللاحظات بشکل موجه من الفصل السابع؛ (علی سبیل SLAM‏ ملاحظات الصور 
محاضرة لوحات - T‏ جلسات النقاش الداثریة) نحن نشجعکم على عمل مجموعات 
من هذه النماذج للطلبة لتکون متاحة لهم 2 ملفات TPT‏ الخاصة بهم. وسیسمح 
ذلك لک باستخدام هذه النماذج بالضبط ویدقة إضافة تلنشاطات الخطط ها 

.١‏ آسالیب مشاركة كلية" 2 الصمیم": آسلوب آسالیب المشاركة الكلية " 2 الصمیم 
On-the-spot‏ " یسمح ويسرعة للمعلمین بضبط عمق قهم الطلبة للمفاهیم التي 
درس لهم. وهي نشاطات تتطلب إعدادًا مسبقًا بعض الشيء أو حتی لا تتطلب. 
ویمکنک إدخال العدید منها 2 الدرس 2 اللحظة التي تلاحظ OF‏ الطلبة غير 
منهمکین معرفیّا أو سرحوا بأفكارهم خارج الدرس. أو یمکنک التخطیط لادخالها 
إستراتيجيًا 2 مواقع مختارة من درسک. 

(Lyman, 1981) التفکیر- الزوجي — التشارکي : التفکیر الزوجي التشارکي‎ AW 
JEN آسلوب بسيطة للمشاركة الكلية یمکنک البدء بتطبیقها غدا. على سبیل‎ 
یستخدم التفکیر الزوجي التشاركي‎ Mike Pyle معلم الصف الخامس مایک بایل‎ 
مرات عديدة 2 صفه يوميًا. خلال درس شاهدثه سأل الطلبة أن یتوقعوا ما ستفعله‎ 
الشخصية الرئيسة تاليا وأن یشرحوا لاذا؛ وأعطى مدة توقف كافية على الرغم من‎ 
رفع الأيادي؛ شم طلب من الطلبة أن يتشارك كل منهم 2 إجابته مع جاره. وهذا‎ 


طالب الصف السادس أبى Abby‏ يقول: أشعر بشعور جيد جد 2 الداخل لأنه عندما 
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یستمع شخص آخر لأفكاري ویتفهمها. فانه يبين لي الأشیاء الجيدة فیما قلته". 
فأسلوب التفکیر الزوجي التشاركي بسیط لكنه آداة فعالة يجب استخدامها بشکل 
متکرر ومستمر 2 الیوم. 

۸. الکتابات السریعة: نشاط مختصریمکن إدخاله غالبا عند أي نقطة 2 درس ما. 
ولا ينبغي للطلبة أن يأخذوا وقتنًا طویلا لانجازه بل یکفیهم وقت قصير للتوقف 
والتفکیر فيما تعلموه ( 2 العادة تكفي ثلاث دقاتق) وکتابته. وقد یقول العلم 
شيئًا کهدا: "خلال الدقائق الثلاث الآتية: دون انطباعاتک وتعقیباتک حول 
كيف آثرت الصفانح الأرضية المتزحزحة 2 الطبيعية التي تعيش فيها. ویمکن 
تخد ام العقايات السريفة ايخ طريقة يحلل LN‏ مخ خاذيا عمليات تفكيرهم 
فيما وراء المعرفة. معلم الصف الثامن مات بیکر Matt Baker‏ وقبل أن يصرف طلبته 
يسألهم أن يفكروا Lbs‏ 2 عملية تنفيذهم لمشاريعهم البحثية. 

4. الرسوماتالسريعة : ثُمثل الرسومات السريعة فرصا للطلبة ليعرضوا فهمهم 
للمصطلحات أو المفاهيم الجردة من خلال تمثيلها بالرسم. يمكن استخدام هذا 
الأسلوب مع طلبة أي مرحلة عمرية. ويمكن استخدام الكتابات السريعة 2 أي 
مجال من مجالات المحتوى لنضمن قدرة الطلبة على فهم المفاهيم وتحليلها بعمق. 
Legag‏ تأخذنا الدهشة من تنوع الصور التي يبدعها الطلبة وعمقها نتيجة تحليلهم 
المفاهيم وإعادة تقديمها ملخّصة بالرسم. 

0٠.٠‏ السبورةالطبشورية سبلاش : 4# هذا النشاط يطرح المعلم على طلبته مجموعة 
أسئلة ليأخدوها بعين الاعتبار 2 تشاركات زوجية أو 2 كتابات سريعة وإذا آراد 


1 


العلم أن يرى الصف كله استجابات جماعية لزملاتهم. عندها la‏ أفضل طريقة 
لطرح هذه الأسئلة قد تكون على شكل سبورة طبشورية سبلاش (والتي يمكن أن تكون 
سبورة بيضاء سبلاش, أو لوحة ورقية سبلاش)؛ يسجل جميع الطلبة استجاباتهم(آو 
ينسخون كتاباتهم السريعة أو رسوماتهم السريعة) 2 مواقع محددة عليها. توفر 


السبورات الطبشورية السبلاشية طريقة سريعة لإبرازاستجابات الطالب. ورسومه 
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السريعة أو اختصار لکتابته السريعة ویجد الطلبة آنفسهم مهتمین Les Lm‏ یکتبه 
زملاژهم. إنها مثالية للأوقات التي ترید أن تحصل على شعور تتبین فيه كيف 
یستجیب کل طالب 2 الصف للسوال. 

0. التفکیر خارج صندوق قلم الرصاص: Las‏ هذا الفهوم 2 الولایات التحدة الأمريكية 
2 آواخر الستینیات وبدایات السبعینیات» وأصبح Laila Legge‏ بخاصة بين رجال 
الأعمال. یقصد به التفکیر التفتح الابداعي التشعب غير القید بتعلیمات أو رؤى 
تقليدية. 

۲. الترتيب 2 خط ودوائر داخل — خارج: هي صور مختلفة للنشاط نفسه. واختيارك 
لأحدهما سيعمل بشكل أفضل اعتمادًا على وضع غرفتک. OY‏ النشاطين كليهما 
يعملان الشيء نفسه. فكل منهما يسمح للطلبة بتشكيل ثنائيات عشوائيًا مع 
العديد من الزملاء 2 آثناء مدة النشاط. 2 المرة الأولى التي تعمل بها الخط 
لأعلى؛ قد يختلط الأمر على الطلبة قلیلاء ولكن ما أن يتبينوا كيف يعملونهاء 
سيتم تنفيد نشاطات" الترتيب 2 خطوط" اللاحقة بشكل سلس. 

YY‏ ثلاث تلاثیات 2 خط : أسلوب" ثلاثيات 23s‏ خط " نشاط يشبه لعبة البنجو 
0 وفيه يتفاعل الطلبة مع زملائهم ویآخنون منهم تغذية راجعة حول ما 
سيكتبونه 2 المربعات 2 نماذجهم. 

۶ جلسات الشبكات: جلسة العمل الشبكي )2009 (Himmele & Himmele,‏ نشاط بسيط 
يسمح للطلبة بالحديث مع الآخرين الذي يتكلمون معهم عادة. هذا النشاط رائع 
لأنه يساعد الطلبة 2 توسيع دائرة علاقاتهم الاجتماعية المريحة cling‏ مجتمعهم 
2 الصف. وبسبب طبيعة النشاط يجد كل طالب - بغض النظر عن شعبيته - 
أحدًا يتحدّث معه. 

Yo‏ التصنيف والفرز: يمكن استخدام التصنيف والفرزلمساعدة الطلبة على فهم 
الخصائص الفريدة للمفاهيم عندما تتغير مثل: الأشكال الهندسية الأعداد الأولية 
والأعداد المركبة: العوامل: الضاعفات, والكلمات المعتلة. by‏ التفاعل بين الطلبة 
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یزودهم بفرص لمعرفة كيف یمکن أحيانًا فرز الأشياء بطرق مختلفة ومع ذلک 
قيض Ogos‏ ونم کرد stall a‏ اوا اهام على el‏ أن پوشحوها تخصيلة 
ویکتبوا الأساس النطقي الذي اعتمدوه 2 تقریر أن العنصر نقطة قوة للشمال أو 
نقطة قوة للجنوب. 


-y‏ جداول الواعید: هذه طريقة ممتعة تدفع الطلبة للخروج من مقاعدهم والتفاعل 
مع آفکا رآخری 2 الصف. يبني الطلبة "مواعید" مع زملائهم AUS:‏ آسمانهم 2 
فراغ يدل على وقت معین. وعندما يختار العلم وقتا ماء يلتقي الطلبة بالشخص 
الشار إليه بالوعد الذي حددوه. 

۷. مثلها بالفم اکتبها بالهواء آو آرني مستخدما آصابعک : إحدى طرق البحث عن 
دلیل يبين أن جمیع الطلبة یعالجون العلومات القدمة لهم اطلب متهم Shits‏ 
"جسدي-حرکي JAG‏ على الفهم. بالنسبة لعلمي الطلبة الصغار جدًا الذين 
یتعلمون عن الأصوات: والمزج؛ وغیرها من مهارات فک الترمیز فبدلاً من مطالبة 
عدد قلیل من الطلبة بالاستجابة لسؤال؛ اطلب منهم جميعا أن یستجیبوا إليه 
صامتین وتمثيله "بالفم" أو" یکتبونه با لهواء". وببساطة عندما تنظر كيف تتشکل 
آفواه | لطلبة؛ ستحصل على شعور جمیل بنجاحهم 2 لفظ كلمة. فطالب يلفظ 
كلمة قطة. سیبدو مختلفًا عن طالب يلفظ كلمة انظر. وحتی لو لم تتمکن من 
رؤية أفواه جمیع الطلبة فان الساءلة الکامنة 2 مطالبتک لهم "بأن یبینوا لک 
سثبقي عقولهم مركزة على الوضوع أكثر مما لو نادیت علیهم فرادی. 

۸. التمثيلء لعب الأآدوارء وأحاجي الفهوم: یتطلب هذا النشاط من الطلبة تنفين 
الأشياء أو ابداء الفهم باستخدام الجسد للطلبة لعالجة ما یعرفونه فعليًا عن 
مفهوم Le‏ على سبیل المثال؛ 2 العلوم إذا كنت درس نظرية دقاثق (جسیمات) 
المادة» یمکن أن تطلب من الطلبة أن یشکلوا وبسرعة محموعات تلاتية» وآن 
يستخدموا آجسادهم لتوضیح كيف تبدو الجزینات 2 الحالة الصلبة ثم 2 


الحالة السائلة تم 2 الحالة الخازیه. 
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4. الحاکاة: الحاكاة تقلید لسیر عملية واقعية أو لنظام مع مرور الوقت. وتتطلب 
المحاكاة بناء نموذج یمثل الخصاتص الرئيسة للنظام أو سلوکیاته» B‏ حين أن 
المحاكاة تمثل عملیات هذا النظام. 

۰ الانتباه للصورة: يُشكل الانتباه للصورة طريقة ممتازة للطلبة للتوقف ومعالجة ما 
تعلموه. وا لقصد منها مواكبة اللاحظات المكتوية ولیس استبدا لها كليئًا. آثناء 
اختیار نقاط التوقف یمکن أن Gid‏ الطلبة صورة توضح الفاهیم التي تم تعلمها . 

oy‏ لوحة - ۲ الخاصة بالحاضرة: لوحة - 1 الخاصة بالحاضرة تسمح للطلبة 
بمراجعة ملاحظاتهم واجمالها 2 العمود الأيسر مستخدمین الکلمات أو الرسم - 
السریع. ویمکنهم آخن ملاحظات 2 العمود الأيمن ومن ثم وب أثناء لحظة التوقف 
یجمعونها 2 العمود الأيسر. كما یمکن للوحة T—‏ أن تفيد 2 تذكير المعلمين 
با لتوقف واعطاء الطلبة الوقت الناسب لتلخیص آفکارهم. 

۲. الختم يجُمل ثلاث: 2 هذا النشاط یطلب من الطلبة ختم الوضوع بجمل ثلاث لكي 
apts‏ الطلبة يعدم إضافة أي بنود جانبية تمت مناقشتها. بهذا يصبح الطلبة 
انتقائيين» يحددون الأشياء الأكثر أهمية؛ ومن تم يختصرونها بشكل بليغ. Ól‏ 
اختضارشیء متطؤل ے جل فلاث هو إلى حد ما سي ء من glial‏ لکنه یتطلب آن 
یفرزالطلبة ما هو مهم وتلخيص أفهامهم بطريقة موجزة. 

tt‏ من الألف إلى الياء للتلخيص بجملة : 2 نهاية الدرس بمدة معقولة يُعطى كل 
طالب بطاقة ورق مقوى مكتوب عليها حرف وتوزع على الطلبة بترتيب أبجدي. ثم 
نطب :فق کل طاكي إنشاء "اة ملخصية" تیدا تاتحرف اللعظى كدر وهذ| فان 
نشاط ختم ily‏ وهو من نوع 2 - أل - صميم. ويتم إنهاؤه بكتابة الجمل على بقعة 
سبورة طبشورية بدلا من تشاركات ثنائية بسيطة مما يسمح للمعلم بالرؤية 
الفورية لما يتعلمه كل طالب. 

۶4. رقصةالكلمةالمفتاحية : رقصة الكلمة المفتاحية نشاط يسمح للطلبة بمراجعة 


ملاحظاتهم وهي طازجة 2 عقولهم. ويختارون الكلمات التي يرون آنها ضرورية 
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لاستیعاب الفاهیم. وئهد هذه الکلمات مفتاحية. شم یکتبونها محولینها إلى 
۵ مناقشات الفریق الداثرية : .2 هذا النشاط یناقش الطلبة موقفًا من عدة زوایاء مما 
یسمح للطلبة برؤية موضوعه من عدة وجوه آخذين 2 الاعتبار وجهات النظر 
الداعمة والعارضه التي قد تکون لوقف معین. 
0 أستلة ومتیرات متموجة: يقصد بها آستلة ومثيرات متنوعة ومتفاوتة 2 مستواها 
لكي ترتقي بتفكير الطلبة. 


أ 
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يهعدف هذا الکتاب إلى توفیر بدیل لأسلوب التدریس التقليدي 

"قف و قدّم" وذلك بتقديم التدريس من خلال أساليب المشاركة 

الكلية. من أجل توفير طرق فاعلة تجعل الطلاب ينهمكون 

إدراكيا في عملية التعتم. وتعين المعلمين والمسؤولين على 

آداء عملهم من خلال ابتكار أمثلة صفية حقيقية. وأساليب 

متنوعة يتم اختبارها ميدانيا ويمكن تنفيذها في الصفوف 
الدراسية. 
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